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Resumo:

Inspirado no pensamento e na vida de Paulo Freire, este texto afirma, como sentido
de uma educacio filosofica, as “subjetividades geradoras”, quais sejam, uma forma
de transito para outras condi¢oes existenciais, devires possiveis de vida e de mundos
outros. Essa educacdo filosofica abrange trés campos problematizadores: (1) a
relacao de si mesmo com a alteridade; (ii) a ascese filos6fica como forma politica da
vida social; e (iii) a producdo de verdades para além daquelas prefiguradas pelas
forcas opressivas, antidemocraticas e desumanizadoras. Operamos, assim, um duplo
movimento: existencializar a filosofia e filosofar a vida educativa. Dessa forma,
indiretamente, também atendemos uma “velha” questio entre nos: é Paulo Freire
um filésofo da educacio?
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Abstract:

Inspired by the life and thonght of Panlo Freire, this text affirms the “generative subjectivities” —
a form of transit to other existential conditions, possible becomings of life and of other worlds —, as
the sense of a philosophical education. Such education encompass three problematizing fields: (i) the
relation of oneself with otherness; (i1) philosophical asceticism as a political form of social life; and
(i7i) the production of truths beyond those prefigured by oppressive, anti-democratic, and
debumanizing forces. We thus engage in a double movement: to existentialize philosophy and to
philosophize an educational life. Indirectly, we also answer an “old” query among us: is Panlo
Freire a philosopher of education?

Keywords: Panlo Freire, philosophical life, generative subjectivity, dignity

Questdes iniciais: o0 embate politico em torno de Paulo Freire

Ao considerarmos o amplo contexto do pensamento de Paulo Freire sob as condi¢oes
histérico-sociais brasileiras contemporaneas, sio nitidas as forgas e perspectivas contrarias aos
sentidos da obra freiriana. Nao estamos falando apenas dos ataques a democracia, aos direitos
humanos e do recrudescimento da politica autoritaria (Gallego, 2018; Levitsky & Ziblatt, 2018);
tampouco nos limitamos ao aprofundamento das desigualdades sociais e da explora¢ao aviltante
dos trabalhadores e da perda de uma série dos seus direitos (Antunes, 2018). Trata-se da volta
dos ataques a educacao laica, publica e gratuita destinada as massas oprimidas e aviltadas de uma
sociedade absurdamente desigual como a nossa (Carvalho, 2020a). Como mencionou Lovecraft

(2018), “O que emergiu pode afundar e o que afundou pode emergir” (p. 69).

Quando Freire (1967, 1987) destacava que era necessario que a educagao ocupasse papel
de destaque no que ele denominava de “sociedade em transicao”, afirmava a necessidade de
enfrentar as relagdes antidemocraticas, as desigualdades sociais e, justamente, a exclusao de
consideravel parte da cidadania brasileira da educa¢ao formal. Num contexto em que esses
fatores estido sendo acentuados, atualiza-se com for¢a inconteste a obra de Freire para pensar
novos transitos visando o enfrentamento do que se delineia, hoje, como supremacia
antidemocratica e destitui¢ao da coisa publica no ambito da educagdo. Paralelamente, emerge
como chamamento “o momento do transito que pertence muito mais a0 amanha, ao novo

tempo que anuncia, do que ao velho” (Freire, 1967, p. 48). Claro que nunca imaginamos que o

Pro-Posicdes | Campinas, SP | V. 32 | 20210076 | 2021 2/21



-~ http://dx.doi.org/10.1590/1980-6248-2021-0076
pro-posicoes

e-ISSN 1980-6248

momento de transito seria doloroso e macabro como esta sendo. Em qualquer caso, Paulo
Freire é considerado um dos principais opositores da atual necropolitica educacional vigente,
alias, desde seu programa de governo a enfatizar, para a educac¢ao, a necessidade de mudar o
método de gestao, modernizar o contetudo, incluida a alfabetiza¢do, “expurgando a ideologia de

Paulo Freire” (Bolsonaro, 2018, p. 46) da educacio brasileira.

O nosso interesse neste artigo é justamente investigar como questoes aparentemente
“velhas”, dadas as circunstancias de emersio do que pretensamente estava “afundado”, sao
imprescindiveis de serem consideradas para pensar o transito sob o qual nos encontramos.
Considerar que “necessitamos de uma educag¢ao para a decisao, para a responsabilidade social e
politica” (Freire, 1967, p. 88); ou ainda, que nao podemos abrir mao de “uma educagiao que
possibilitasse a0 homem [e a mulher| a discussdo corajosa de sua problematica” (Freire, 1967,
p- 89); e que tais demandas ainda se delineiam no contexto de um “Brasil que nasceu e cresceu
sem experiéncia de diadlogo” (Freire, 1967, p. 66), conduz-nos a uma série de questdes que,
embora enunciadas, exigem consideragdes, problematizagdes e posturas ainda por serem
avangadas: O que é educar nessas e para essas condicoes? Como pensar os sujeitos que
participam de e sao formados nos processos educacionais? Quais balizas tedricas sado possiveis
de manejar para tanto, sobretudo quando a teoria nao se dissocia da praxis numa politica
educativa, ou seja, da agdo e da reflexdo? Que aspectos conceituais sao importantes de serem

reconsiderados na referida trajetoria?

Importa destacar que este trabalho é um exercicio de escrita de trés autores a partir de
uma leitura bibliografica complementar no cruzamento de pesquisas que tocam 0s campos
problematicos e os autores aqui tematizados. Nao ha pretensao de fixar conceitos ou respostas
aos problemas considerados, mas de afirmar um exercicio problematizador que inspire outras
buscas que contribuam para analisar, questionar e criticamente tensionar os entraves do

momento de transito que vivemos na educa¢ao no Brasil.

Faremos um trabalho aos moldes do que Freire (1967, 1986, 1992) considerava como
uma das tarefas do pensamento: problematizar. E a problematiza¢ao nos faz pensar no modo
como a filosofia opera o pensamento, ou seja, indagando seus proprios limites para provocar
eventuais deslocamentos. Neste trabalho, dialogaremos em especial com dois pensadores —
Freire e Foucault. Seguramente e em tantos sentidos, eles sio muito diferentes, sobretudo em

seus horizontes teéricos. Entretanto é possivel conceber singulares pontos de contato entre eles,
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ainda mais quando se trata de estratégias de se superar a oposi¢ao entre teoria e pratica, além da
dimensao fundamentalmente problematizadora da tarefa intelectual. Propomos uma espécie de
“leitura cruzada” (Gallo & Espinel, 2021) dos dois autores, levando em conta suas

aproximagoes, bem como seus distanciamentos. Nesse sentido, poderfamos acrescer, com

Foucault (1998):

Mas o que ¢ filosofar hoje em dia — quero dizer, a atividade filoséfica — seniio o trabalho critico
do pensamento sobre o proprio pensamentor Sendo consistir em tentar saber de que maneira e
até onde setia possivel pensar diferentemente em vez de legitimar o que ja se sabe? (p. 13).

Mas seria, entdo, Paulo Freire um filésofo, ao fazer o trabalho critico do pensamento
sobre o pensamento, interrogando-se sobre seu momento presente e intervindo nesse presente

a partir de um trabalho critico?

No que segue, vamos considerar esta questdo situada no campo especifico da filosofia
da educacio. Tocaremos numa perspectiva longamente discutida: pode Paulo Freire ser
considerado um filésofo da educagdo? Para isso, depois de algumas considera¢oes sobre a
relagao de Paulo Freire com a propria filosofia, exploraremos em que medida ele foi também
um filésofo da educacdo. Nossa estratégia principal para isso sera focar no seu compromisso
com a geragao de novas formas de subjetividade em trés dimensdes principais deste campo
conceitual: (i) subjetividade como expressio da inconclusao da condi¢ao humana; (if) como
ensaio politico de uma ascese filosofica relacional; (i) como dispositivo produtor de

manifestacoes de verdade outras.

Para alcancarmos tais intentos, o procedimento metodoldgico privilegiado foi o da
revisao bibliografica. Isso nos permitiu produzir uma interseccionalidade analitica no sentido de
. . L “ " } . -
investigar como o manejo pratico das “palavras geradoras” no método freiriano poderia disparar
a compreensao do que aqui designamos por “subjetividades geradoras”. Ao atualizar aquela
dimensao nesta, o artigo aporta uma contribui¢ao até entdo nao pensada em tais termos pelo
arcabouco dos trabalhos com Paulo Freire, ainda mais quando as subjetividades geradoras se
transformam em interlocugao acerca de um modo de vida filoséfico implicado na educacio

contemporainea.
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Paulo Freire e a filosofia da educacao

Seria Freire um filésofo da educagio, no sentido de alguém que exercita essa tarefa
critica do pensamento sobre as questdes que atravessam o campo educacional? A pergunta pode
parecer de resposta Obvia e talvez por isso seja interessante propoO-la. Primeiro, porque a
resposta, mesmo 6bvia, ndo é unanime: muitos responderiam “obviamente que sim” e outros,
“obviamente que nao”. Segundo, porque o que interessa nao ¢ tanto a resposta em si quanto as
eventuais justificativas que deverdo explicitar pressupostos sobre o que se entende por filosofia,
por educagdo, pela relagio entre elas e pela posicio que ocupa Paulo Freire nesse cenario.
Alguém poderia propor uma resposta mais factual, conferir a importancia do pensamento de
Paulo Freire, por exemplo, no contexto académico mais reconhecido no Brasil, o GT “Filosotia
da educacio” da ANPEd. Mas, também, a questao nao é tio simples: quais indicadores haveria
que considerar? A quantidade de trabalhos que o citam ou fazem interlocu¢do com seu
pensamento? Poderia nao dar um resultado muito expressivo, mas, mesmo assim, alguém
poderia argumentar a favor de uma influéncia menos tangivel, por exemplo, nos autores mais
discutidos ou nas tematicas mais estudadas pelo grupo ou, ainda, na formagao dos participantes
do grupo. Uma outra pessoa poderia argumentar que a presenga mais maci¢a e contundente de
Paulo Freire em outros Grupos de Trabalho da ANPEd — como os de educagao popular,
movimentos sociais ou educa¢ao de pessoas jovens e adultas, por citar apenas alguns — mostraria
que de fato Paulo Freire nao é propriamente um filésofo da educagao, mas, um educador

popular ou um educador de jovens e adultos.

Contudo a questdo é mais complexa do que isso: alguém poderia argumentar que,
mesmo que o GT de Filosofia da Educag¢do nao desse qualquer importancia a obra de Paulo
Freire, isso apenas significaria que esse espag¢o académico niao o considera um interlocutor
relevante, afinal, o mesmo acontece com muitos outros filésofos da educagao e que nao por
isso deixam de sé-lo. Mais ainda: Paulo Freire sempre teve uma relagao pelo menos ambigua
com o mundo académico, tanto quanto muitos outros filésofos da educacio, de outros tempos
e lugares, como Nietzsche (1983), Adorno (2003) ou Fernando Gonzalez (1941); e tampouco

por isso eles deixam de ser filésofos da educagio.

Desse modo, talvez seja mais interessante encarar diretamente o problema, partir de
uma concepegao de filosofia da educagao e avaliar em que medida Paulo Freire faz parte dela ou

a exercita. Entretanto, mais uma vez, caimos em nossa propria armadilha, visto que se imporiam
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questdes como: “o que ¢ a filosofia da educacao?”; “quantas outras formas haveriam de reunir
a filosofia e a educacao?”. Poderia ser Paulo Freire um filésofo-educador, um educador
filosofante, e nao um filésofo da educacao? O problema cada vez se torna mais complexo e

parece que estamos cada vez mais longe de resolvé-lo.

Talvez possamos ir por etapas: é Paulo Freire um filésofo? Pareceria que sim, se, por
exemplo, a filosofia for concebida, como propos Foucault, na forma de problematizagao da
propria vida, uma ascese, e ndo apenas como atividade cognitiva4. Nesse caso, o que conta ¢ um
modo de vida filoséfico e, mais particularmente, o fazer da propria vida um problema para a
filosofia, uma questao filoséfica de viver problematizando a prépria vida. Ou, para dizé-lo com
as proprias perspectivas de Foucault, trata-se da filosofia entendida como uma estética da
existéncia, mais do que como uma metafisica da alma. Se assim for, parece que Paulo Freire tem
um lugar nitido na filosofia, remarcando, porém, sua diferenca com tantos outros filésofos

estudados na academia, que tém situado sua reflexdo muito longe de sua propria vida.

Pois bem, um dos objetivos deste texto consiste em investigar como algumas
concepgdes do pensamento de Paulo Freire, que jamais se separam de uma pratica de vida
(hooks, 2020), dao-nos condi¢des de problematizarmos uma dupla questiao: de um lado, um
diagnostico histérico-social em transito e, de outro lado, uma vida filosofica que acolha aquilo
que Freire (2000) anunciava como direito e dever de mudar o mundo. Deleuze e Guattari (1992)
afirmaram que, quando se analisa a obra de um filésofo, ¢ importante ndo apenas comentar
aquilo que ele pensou, mas também trazer a tona aquilo que ele nao disse, mas que esta
subentendido em seu pensamento. Procuraremos realizar um movimento como este,
encontrando na obra filoséfica de Freire uma questio subentendida, fundamental para a
filosofia da educacdo. Quem sabe dessa forma, indiretamente, estaremos respondendo ao

pertencimento ou nao de Paulo Freire a esse campo.

* Em sua investigacio sobre o pensamento grego antigo, Foucault evidenciou duas formas de compreender e
praticar a filosofia: como trabalho de si sobre si mesmo (uma ascese) ou como uma atividade cognitiva, que busca
a verdade fora do sujeito. No curso A hermenéutica do sujeito (Foucault, 2004) afirmou que a segunda via se tornou
hegemonica no pensamento ocidental, adquirindo, na modernidade, a forma de uma “filosofia académica”. Em
seu pensamento e sua agdo, Freire claramente se localizaria na outra via, aquela que predominou entre os gregos
na Antiguidade, segundo o pensador francés.
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Paulo Freire, a filosofia da educacao e as subjetividades

geradoras

Inspirados a0 mesmo tempo em Paulo Freire e em Michel Foucault, a nossa hipotese
sustenta que uma educagdo critica e problematizadora exige pensar e produzir “subjetividades
geradoras” tanto quanto palavras geradoras. A subjetividade geradora pode ser concebida como
uma forma de transito para outras condigdes existenciais, devires possiveis de vida e de mundos
outros. Outrossim, ela abrange trés campos problematizadores que interagem entre si: (1) a
relacao de si mesmo com a alteridade como condi¢ao humana; (ii) a ascese filosofica como
forma politica da vida social; e (iif) a produgdo de verdades para além daquelas prefiguradas nos
cenarios condicionantes do pensamento e do agir educadores, no caso, para propiciar outras
subjetividades geradoras, distintas daquelas do cenario das forcas de poder de opressao, das

relacSes antidemocraticas e desumanizadoras, da desvalorizagdo e do demérito da res publica na

educacao (Carvalho, 2020b).

Se essa descricio esta inspirada em categorias foucaultianas, também poderia ser
dimensionada nos termos de Freire (19806), quando em Medo ¢ ousadia: o cotidiano do professor,
mencionava que era preciso existencializar a filosofia. Numa outra ponta, talvez também seja
preciso filosofar a vida educativa, pois, ao cabo, quando indagamos pelos fazeres e pelas
experiéncias educacionais, nao deixamos de pensar que tipos de subjetividade elas promovem.
E isso nao resultaria precisamente em indagar: quais subjetividades geradoras precisamos

propiciar?

Subjetividades geradoras com a condicdo humana: ensaiar inconclusoes

A pandemia tem intensificado a desigualdade, a pobreza e a indignidade de vidas que
tém cor, género e idade associados a vulnerabilidade social. Nesse sentido, a defesa inconteste
da dignidade humana abrange, de maneira indissociavel, o pensamento, a vida e suas condi¢oes
materiais e politicas. E nesse sentido que Lutgardes Freire lembra que, para Paulo Freire, seu

< ~ ¢ [T < 2o~ s < ()
pai: “o ser humano tem a vocagido de ‘ser mais’. Esse ‘ser mais’ ndo ¢ ‘ser mais’ do que o outro.
E ser mais gente, ser mais humano. E poder ter essa afetividade com as pessoas, esse respeito

as pessoas” (Kohan, 2019, p. 50).
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Em Freire, a condi¢ao humana é o grau zero das subjetividades geradoras e, por isso,
recorrem termos universalizantes na sua obra: “homem”, “ser humano”, “humanidade” ou

255

“natureza humana™. Tal universalismo, contudo, nio é um apagamento das singularidades,
diferencas e idiossincrasias humanas, inclusive de género e etnia. Ao contrario, ¢ um esfor¢o
abrangente para compreender todas as singularidades e diferencas na multiplicidade de
subjetividades geradoras que a propria condigao humana é capaz de permitir. Seria, ao dizer de

Ramose (2011), um pluriversalismo.

Com efeito, a questao premente seria a luta contra toda e qualquer desumaniza¢ao no
sentido das forgas reativas opostas as poténcias subjetivas singulares, seja para homogeneiza-las
ou para hierarquiza-las, e impedi-las de realizar suas potencialidades. Situa-se justamente af a
liberdade como afirmagao da vida, pois uma das questdes urgentes para Freire (1977) ¢ a
massificagao de comportamentos e a padronizagao dos poderes que passam a dominar as vidas.
Conceber que “o homem [e a mulher], qualquer que seja o seu estado, é um ser aberto” (Freire,
1967) perspectiva a condi¢ao humana. Em outros termos, a condi¢ao humana chama a um agir

politico pois a sua existéncia tem, como condi¢ao, lutar para se afirmar como existéncia digna.

Fora isso, o que se tem ¢ o que Freire (1977, p. 79) denominou de relagao “necrofilica”.
Tal relagao abrange tudo o que prefere o morto ao vivo, o estavel ao dinamico, o futuro como
mera repeticao do presente, o gregarismo no lugar da a¢io comunitaria criativa. No limite, a
perspectiva necrofilica impde que a condi¢ao humana se limite a ser manifestag¢ao decalcada da
imposicao de objetificagdo, extraindo dela qualquer possibilidade de singularizacio, de
contestacao e de producio politica que desafie o status quo. Assim, se dia a cada um/a “a
organiza¢ao dos seres humanos como objetos e nao estes se organizando como sujeitos” (Freire,
1977, p. 79). Quando a necrofilia se torna politica do Estado, chegamos ao que Mbembe (2018)

chamou de “necropolitica™.

5 Nio desconsideramos as questdes atinentes a linguagem sexista de Freire, como certo movimento feminista
reivindica. Mas foge de nosso escopo abordar tal questio aqui. Dentro do préoprio movimento feminista ha
divergéncias quanto ao referido aspecto, como bem aponta bell hooks (2020), especialmente na entrevista Paulo
Freire na referida obra. E ainda Paulo Freire respondeu, acolhendo essas criticas, como pode se apreciar, por
exemplo, na Pedagogia da esperanca (Freire, 1992).

6 «“Este ensaio pressupde que a expressao maxima da soberania reside, em grande medida, no poder e na capacidade
de ditar quem pode viver e quem deve morrer. Por isso, matar ou deixar viver constituem os limites da soberania,
seus atributos fundamentais. Ser soberano é exercer controle sobre a mortalidade e definir a vida como a
implantacdo e manifestacio de poder” (Mbembe, 2018, p. 5). A essa soberania sobre a morte, o pensador afticano
denominou necropolitica. Temos aqui a perspectiva da relacio necrofilica pensada por Freire levada as dltimas
consequéncias.
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Ora, afirmar tal condi¢ao humana plena exige sujeitos ativos, ou seja, a afirmagao de
aberturas e experimentacio; abertura constante ao que nao esta tipificado e engessado pelos
poderes dominantes; situar o plano existencial apenas como plano, como territério a ser
explorado, pois o proprio nucleo existencial é o inacabamento e a inconclusao (Freire, 1977).
Diante da necrofilia, a condicao humana se vé instada a lutar em outra direcao e em outra
relagio: a “biofilica”, que nao possui termo final e ¢, ao contrario, ponto de infcios, nascimentos,
aberturas. Assim, afirma o préprio Paulo Freire em conversa com o educador norte-americano
Myles Horton: “Eu gostaria de dizer alguma coisa sobre meu comeco — no qual ainda estou,
potque estou sempre no comego, como voce.” (Freire & Horton, 2018, p. 78). Amar é comegar

(a vida). Estar sempre no comego (ndo apenas cronolégico) da vida, naquilo que da vida a vida.

O encontro educativo ¢é justamente o exercicio zeloso de nao cessar de se afirmar a vida
que se abre para a vida: uma poténcia de nascimentos. E nesse sentido que novas subjetividades,
novas formas de ser sujeito sao passiveis de nascer a cada encontro educacional. A subjetividade,
assim, ¢ a experiéncia que cada um pode ter consigo mesmo e perpassada pelas multiplicidades
das relagdes com os outros, porém visando a producio de seu territério existencial. Em termos
freirianos, tal subjetividade ¢ a saida da alienacao, a assunc¢ao do sujeito histérico como autor e
ator daquilo que, na recep¢ao foucaultiana, redunda no cuidado de si mesmo ou na pragmatica
de si. Nao dignidade humana que prescinda da afirmacao de tal producao de subjetividade. Por
isso, a educagdo ¢ parceira de tal perspectiva, desde a infancia, e indaga incessantemente: que
possibilidades podem criar, no ser inconcluso, uma mais-inconclusao, para superar o que tende

a desumanizar e a afastar cada um/a da dignidade humana?

No limite, podemos afirmar que a condi¢io humana, em Freire, ¢ uma politica de
abertura as possibilidades afirmativas da vida. Isso compreende, para dizé-lo em termos
foucaultianos, um processo de (de)subjetivagao (para deixar de sermos o que somos, o0 que 0s
dispositivos imperantes tém feito que sejamos) e de (re)subjetivacao (para que possam nascer
outras formas de ser, para que possamos ser de outra maneira). Dai toda sua luta contra a
opressao, a alienagao, a injustica social, os autoritarismos, a educagao bancaria como producao
subjetiva calcada no mando e na obediéncia, no quietismo conteudista e na burocracia do
aparelho de Estado garantidor da ordem, da contradi¢ao e das desigualdades sociais. Afirmar a
condicdo humana em sua abertura e inconclusio é conceber que o que foi produzido
historicamente pode ser refeito também historicamente. E afirmar praticas de dessubjetivacio

educativas que abram o que somos a outras possibilidades de ser.
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Em tal contexto, a educagiao encontra a vida na mesma propor¢ao que defendé-la exige
provocar experiéncias que nos viabilizem como humanos, ou seja, como seres viaveis uns aos
outros, portanto como humanidade viavel. A educagio ¢, por isso, um projeto sempre coletivo.

Educar passa a ser um ensaio constante, porque a condi¢ao humana é um ensaio constante.

Subjetividades geradoras como ensaio politico: uma ascese filosofica

relacional

E a partir do encontro com a alteridade, com a variabilidade e a riqueza das
subjetividades outras, que uma ascese filoséfica relacional concorre para se fazer da liberdade
uma ope¢ao politica de enfrentamento contumaz a tudo que ¢é necrofilico. Podemos apreender

tal aspecto na énfase que Freire dispendia ao dialogo.

“E o que ¢ dialogo?”, indagava Freire (1967, p. 107), respondendo: “E uma relacdo
horizontal de A com B. Nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da fé, da confianga”. O
dialogo tem territério existencial em constante produgao. Ele ocorre num aqui e agora concreto
que considera cada singularidade, pois carrega o lugar e a consisténcia inegociaveis do direito a
fala, a expressao, a comunicac¢do, a experimentacio do mundo pela palavra e da palavra pelo
mundo. O dialogo emerge, assim, como ensaio permanente dos modos relacionais possiveis de
serem tecidos e tramados na convivéncia social. B pelo dialogo, portanto, que uma comunidade
se anuncia, pelo fato de que, em uma comunidade, todos e todas tém em comum criar pelo
verbo. O dialogo seria a permanéncia de um ensaio existencial contra a fixidez de qualquer

politica que cerceia, controla ou direciona a existéncia humana.

Poderfamos assinalar a definicdo que Foucault (1998) aportou para ascese para

radicalizarmos tais questoes:

O “ensaio” — que é necessario entender como experiéncia modificadora de si no jogo da verdade
e ndo como uma apropriacao simplificadora de outrem para fins de comunicacio, é o corpo
vivo da filosofia, se, pelo menos, ela for ainda hoje o que era outrora, ou seja, uma “ascese”, um
exercicio de si, no pensamento. (p. 13).

O dialogo é ascético: se nutre do amor, da humildade, da esperanca, da fé e da confianca.
Em outros termos, Freire pressupde o exercicio constante de modificagao de si mesmo na

relagio com os outros. Nio ¢ facil dialogar, mas o didlogo ¢ a primeira agao politica para
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rompermos com a politica autoritaria que bloqueia a subjetividade e instaura um jogo de verdade
absoluto, ou seja, sem transito com outras manifestagoes de verdades, perspectivas ou valores
possiveis. A perspectiva da manifestagao de verdade se situa na relacio que Foucault (2014,
2016) fez com toda e qualquer relagio de poder, pois onde hia manifestagio de verdade,
igualmente, ha de relagoes de poder. Nao sem sentido, “a verdade ¢ antes de tudo um sistema
de obriga¢bes” (Foucault, 20106, p. 12). Com efeito, nada mais proximo de Freire do que tais
dimensoes, uma vez que todas as obrigacbes impostas aos sujeitos histéricos como verdades
unicas passam a ser questionadas na propor¢ao que educar ¢ situa-los em outras manifestagoes
de verdades, logo questionar as proprias bases das relacdes de poder consolidadas nos mesmos
feixes das verdades instituidas. Dialogar em e com Freire, entdo, torna-se uma ascese politica,
porque, na sua obra, ha o reconhecimento da subjetividade dos menos privilegiados (Hooks,
2020), ou seja, dos que estao em outro registro da manifestacao da verdade, donde, em termos

de Foucault (2016),

a subjetividade nfio ¢ concebida a partir de uma teoria prévia e universal do sujeito, ndo ¢é
relacionada com uma experiéncia originaria ou fundadora, nio ¢é relacionada com uma
antropologia que tenha um valor universal. A subjetividade é concebida como o que se constitui
e se transforma na relacio que ela tem com sua propria verdade. (p. 13).

Freire (1997), ao afirmar que a “liberdade como forga criadora dos seres humanos tem
muito a ver com a relagdo entre o que herdamos e o que adquirimos” (p. 95), ndo abre mao da
forca politica do didlogo na construcao de pontes de compreensao de nosso passado e de outros
futuros. E nio estaria justamente af a concretude da esperanga, da fé e da confianca? E nao seria
pelo diagnostico agente da humildade e do amor, isto é, do reconhecimento da condigao
humana horizontal e da aceitagao dessa mesma condicdo, o preparo afetivo daquele “gesto
especial de querer bem nio s6 aos outros, mas ao proprio processo que ele [educador| implica”?

(Freire, 1997, p. 9).

Toda aura celebrada em torno do lugar da critica e da consciéncia critica amplamente
presentes na obra de Freire ndo pode prescindir dessa ascese relacional, cuja vitalidade é o
didlogo. Por meio dele, afirmamos a educagao como “sonho estratégico” (Freire, 1997, p. 70)
de outras manifestacdes de verdade #o mundo, coz 0 mundo e com os outros, como o educador
sempre sublinhava: “quanto mais critico um grupo humano, tanto mais democratico e
permeavel em regra. Tanto mais democratico, quanto mais ligado as condi¢oes de sua

circunstancia” (Freire, 1967, p. 95).
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Mais do que nos introduzir a critica, a permeabilidade tao necessaria para a experiéncia
da democracia e aos marcadores sociais que perspectivam nossas experiéncias de vida, o dialogo
¢ a experiéncia fundante da nao imobilidade social. Ao dar mobiliza¢do ao verbo, a fala, a voz e
a vez da voz, o didlogo ensaia descristalizar todas as relagdes de poder destinadas a dominagao.
E préprio do didlogo, assim, a coragem que se interpde entre o que se enuncia como fato e
destino inquestionaveis e a possibilidade irruptiva das perguntas que dao vida ao préprio

dialogo: Por quér Para quem? Como? Quem disse? E por que é que tem de ser assim?

Ora, se a ascese filosofica supOe precisamente o ensaio como exercicio transformador

de si mesmo e das verdades adquiridas dogmaticamente — como Foucault supunha —, na

b
perspectiva de Freire, o didlogo é /Jocus privilegiado para se alcangar tal transformacao. E assim
como na ascese filoséfica a alteridade possui lugar de destaque e transito, é na relagio com o

outro que se prova a modificagio de si mesmo’ como ensaio transformador. Por conseguinte,

a ascese filosofica freiriana é uma ascese dialogica.

Isso pode ser verificado na seguinte concepgao: “A educagao nao é um processo de
adaptagao” (Freire, 1979, p. 31). Ora, se ¢ o didlogo que atravessa a educagao como experiéncia
ascética, as relagoes dialdgicas visam ao ultrapassamento das condi¢des dadas para o dialogo.
Logo, sua natureza ¢ questionar a l6gica da adaptabilidade. As demandas por adaptacio fazem
sentido a um sistema social que tende a bloquear toda a¢do de transformacgdo do habito
adaptativo. “A educagao deve estimular a op¢ao e afirmar o homem como homem [e a mulher

como mulher]. Adaptar é acomodar, nao transformar”, ressalta ainda Freire (1979, p. 32).

O colapso do dialogo no ambito da educagao coincide, em tempos atuais, com uma
guinada contraria ao ensaio politico relacional de toda natureza, como Freire supunha. De um
lado, encontramos na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) a énfase
distorcida de uma educa¢do que visa a adaptabilidade formativa ao gosto do neoliberalismo
reinante. A plataforma politica nada mais repete do que o escrutinio da Organisation for

Economic Co-operation and Development (OCDE) para a educagao:

" Os complexos lugares que o “outro” ocupa na ascese foi explorado densamente por Foucault (2004) em A
hermenéntica do sujeito. Apenas para exemplificar o que se argumenta no texto, citamos: “O outro ou outrem ¢
indispensavel na pratica de si a fim de que a forma que define esta pratica atinja efetivamente seu objetivo, isto ¢,
o eu, e seja por ele efetivamente preenchida” (Foucault, 2004, p. 158).
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cada vez mais os empregadores procuram atrair alunos que se adaptam facilmente e sdo capazes
de aplicar e transferir suas habilidades e conhecimentos para novos contextos. A prontidio para
o trabalho em um mundo interconectado exige que os jovens compreendam a dinidmica
complexa da globalizagio (Organisation for Economic Co-operation and Development, 2018,
p. 5, grifos nossos).

Entretanto, de outro lado, vemos a escandalosa dificuldade de didlogo politico,
remarcando uma sérdida intolerancia com a condi¢do humana, refletida em praticas de
intolerancia com as singularidades humanas e reforcando a “percepcao crescente de que a
democracia esta recuando em todo mundo” (Levitsky & Ziblatt, 2018, p. 194). Esta ¢ também
a tese defendida por Lazzarato (2017) ao tratar da divida como forma de governo das
subjetividades contemporaneas. O autor chama atengao para que as crises econdémicas em varios
paises, calcadas no endividamento da populagao e provocando cada vez mais divida, tém levado
a instalacdo de governangas autoritarias, enquanto as democracias sio contornadas por “técnicas

de governamentalidade transnacional, cujo foco ativo esta no capital financeiro” (p. 222).

Diante de uma espécie de deriva autoritaria — visto que o avango do neoliberalismo no
mundo parece indicar um paradoxal desprezo pela democracia e uma demanda por governos
centrados em pautas moralizantes e politicamente autoritarias, escudadas pela defesa da
liberdade de mercado —, ha mudangas significativas nas produgdes subjetivas. Lazzarato (2019)
assinala que “a subjetividade do ‘governado’ s6 pode se construir sob a condi¢ao de que uma
derrota, mais ou menos sangrenta, o transforme de adversario politico em ‘vencido™ (p. 22).
Para dizer com palavras mais proximas a Freire, nosso presente parece indicar a produgao de
“subjetividades dominadas”, vencidas na luta politica e submetidas a0 governo autoritario, ja
muito longe da perspectiva analisada por Foucault (2008) e por ele destacada nos Estados
governamentalizados modernos, nos quais a pratica do governo trazia implicita a necessidade

de liberdade dos cidadaos, que teriam suas condutas conduzidas.

Nessa luta contra a submissao das subjetividades por uma pratica politica autoritaria, as
subjetividades geradoras sao um caminho a ser explorado. Uma vez mais, Lazzarato chama
atencdo para a necessidade de uma “teoria da revolugdao”, que permita uma luta contra a

dominacao autoritaria:
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Uma teoria revolucionaria (praticamente o conjunto do pensamento de 68) representa a
sociedade sob o aspecto de sua transformacao possivel, desvelando as relagbes de dominagio,
enquanto uma teoria da revolugio indica principios estratégicos determinados. F a tarefa que
cabe a uma organizacio revolucionaria e aos revolucionarios por vir. Sem ela, as sublevacdes
que nio param de pipocar desde a derrocada financeira eclodem num vazio politico que corre
o risco de ser preenchido pelos novos fascismos (Lazzarato, 2019, pp. 200-201).

Os fascismos de toda ordem estdo a espreita, preenchendo os espacos politicos que vao
sendo abertos por manifestagoes que visam os avangos sociais, como tem ficado evidente no
Brasil nos ultimos anos. Em tal contexto, novos regimes de verdade sio produzidos e impostos,
as subjetividades vao sendo constituidas de modo autoritario, refor¢ando as derivas fascistas do
social. A ascese reverberada nas subjetividades geradoras torna-se, assim, urgente e necessaria
no enfrentamento as micropoliticas fascistas que tomam conta do Estado e passam a definir a

macropolitica de nossa sociabilidade e da educac¢ao também.

Subjetividades geradoras: producdes outras de manifestacdo de verdades

Tanto a condi¢ao humana quanto a ascese de dialogo relacional nos situam na criagao
de condigbes geradoras de subjetividades outras. I extremis, quando Freire (1979) afirma que
“na medida que o homem [e a mulher| cria, recria e decide, vao se formando as épocas
histéricas” (p. 64), esta pressupondo a correlagio de forgas modificadoras dos e nos
condicionantes socio-histéricos. Trata-se de podermos forjar outras “épocas historicas™ e outras
manifestacoes de verdades, com tudo que elas implicam para seus sujeitos. Nada esta dado,
justamente porque o ato de criar e de se decidir passam pelas condigdes de inventividade de
cada época. E, como estao correlacionados com subjetividades geradoras, a invengao possivel
de outra época é um exercicio experimental inseparavel da problematizacio de nosso tempo e
de nosso modo de ser. Tal problematizagdo é a base para o enfrentamento do tempo que
vivemos ¢ das maneiras por meio das quais somos subjetivados, e a educa¢ao ¢ um solo

privilegiado para gerar condi¢Ges propicias a essa problematizagao.

Uma vez que sabemos que nao ha exercicio de poder sem manifestacao de verdade, ou
seja, de formas e expressoes julgadas aceitaveis e reconhecidas como fundamentais para ajuizar
critérios valorativos, autorizar agdes e justificar posicionamentos politicos, todo questionamento
do exercicio de poder passa pela critica da manifestagao da verdade (Foucault, 2014, 2016). A

funcao da manifestagao da verdade instituida ¢ autorizar o transito de certo exercicio de poder.
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Niao ¢ a toa que as expressoes politicas de totalitarismo agigantam a grandiloquéncia de sua
manifestagdo como vontade onipresente: grandes marchas de forgas militares; controle rigido
da informagao; puni¢io vexatdria aos seus detratores: guetos, campos de concentragao, Gulag,
banimento, exilio sdo exemplares; instalacio persecutoria por uma pratica de vigilancia das
atitudes de cada um etc. Em tal situagdo, radicaliza-se a producdo da categoria politica do
“vencido”, que deve curvar-se ao vencedor, reforcando a manifestagao de certa verdade com

toda a sua ritualistica. Assim, na manifestagao da verdade, o que conta é:

um conjunto de procedimentos, verbais ou ndo, pelos quais se traz a luz algo que ¢ afirmado,
ou antes, posto como verdadeiro, seja evidentemente em oposicdo a um falso que foi eliminado,
discutido, refutado, mas também talvez por arranchamento ao oculto, por dissipagdo do que é
esquecido, por conjuracio do imprevisivel (Foucault, 2014, pp. 7-8).

Nao obstante, toda e qualquer op¢ao politica demanda manifestagao da verdade, pois
sempre havera af uma inflexdo relacional de poderes. Nao desconhecemos as diferencas muito
significativas entre as concepgoes de verdade em Foucault e Freire, e muito menos pretendemos
sugerir que elas nao existem ou que sao irrelevantes. Mas elas nao nos impedem de “ler” algumas
contribui¢des de Paulo Freire a luz dessa concepg¢ao de verdade aqui expressa. Nesse sentido, o
pensamento de Freire evidentemente afrontou uma série de manifesta¢oes de verdades exigindo
espago para outras manifestagoes da verdade. No lugar de qualquer sujei¢ao restrita, tipica dos
processos de subjetivagio de uma educagdo que Freire chamaria de bancaria e opressora,
tratava-se de se afirmar experiéncias de liberdade e problematizagdes possiveis de serem
deflagradas na perspectiva de se abrir espagos para outras constitui¢oes de subjetividade. Em
ultima instancia, em termos foucaultianos, uma pratica educativa problematizadora afirma uma
manifestacao da verdade que nao se fecha sobre si mesma como tarefa ou objetivo, pois, nesse
€aso, o que se convoca ¢ a propria problematiza¢gio como modo de nao se deixar fixar nenhuma

manifestacao da verdade.

Ora, a conscientizagdo em Freire remete a um processo de tomada de consciéncia de
uma realidade de explora¢ao e de submissao subjetiva de pessoas que permitira a emergéncia de
outras verdades e a constru¢ao de outros modos de ser sujeito. Logo, remete os sujeitos af
envolvidos a outras manifestagoes de verdade. Consideramos que esse processo esta sempre em
aberto, numa busca permanente por novas manifestacoes de verdade e formas de ser sujeito, o

que Freire denomina de vocagdo epistemologica e ontolégica por “ser mais”’, uma busca
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inacabada e infinita. Do contrario, as experiéncias educativas tenderiam a estabilidade dos

poderes e ¢ tudo isso que Freire denuncia e combate.

Tanto ¢é assim que, em Extensao on comunicagio?, Freire (1995) acentua o lugar da
problematiza¢do como manifestacio de verdades outras. “A problematizacio ¢ a tal ponto
dialética, que seria impossivel alguém estabelecé-la sem comprometer-se com seu processo”
(p. 82). Supondo o processo como ato continuo da problematizacio, Freire bloqueia qualquer
pretensao de manifestagao de verdade inclinada ao fechamento da condi¢do humana e de sua
qualidade relacional a uma generalidade qualquer. Por conseguinte, “a problematizacio ¢

inseparavel das situagoes concretas” e “implica num retorno critico a acao” (Freire, 1995, p. 82).

Educar passa, assim, a ser uma sucessao de a¢oes, de posturas, de experiéncias, em
situagOes concretas, em que as subjetividades podem ser geradas para além das manifestagoes
de verdades para as quais estio destinadas e se encontram circunscritas. Educar é o efeito da
possiblidade de outras manifestagdes de verdades, porque elas assumem o mundo, os sujeitos e

as épocas histéricas como problematizagao em devir, isto é, sem acabamento. Assim,

[O] que importa fundamentalmente 4 educagio ¢é a problematizacao do mundo do trabalho, das
obras, dos produtos, das ideias, das convic¢des, das aspiragSes, dos mitos, da arte, da ciéncia,
enfim, o mundo da cultura e da histéria, que, resultando das relagbes homem-mundo,
condiciona os préprios homens, seus criadores (Freire, 1995, p. 83).

Questdes finais: terminar € sempre um recomeco

Em 1964, quando Freire foi primeiro preso e depois exilado, e seu pensamento passou
a ser perseguido, o Brasil vivia o peso de uma ditadura civil-militar. Sob a cortina paranoica da
bipolaridade ideolégica que cindia a politica global e justificava todo tipo de atrocidade humana,
em nome dos interesses do capitalismo imperial (Kinzer, 2006), o Brasil foi varrido,
paradoxalmente, por for¢as antidemocraticas que assumiam a manifestagao da verdade como se

defendessem a democracia.

No Brasil, as tentativas de ampliar o acesso a formagao humana de modo pluriversal, tal
como Freire se empenhava por defender, ia na contramao dos interesses dos poderes instalados
no conservadorismo da politica nacional. Notadamente, poderes latifundiarios; poderes

arraigados a manutengao da exploracao dos oprimidos; poderes cristalizados por um racismo
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beligerante e alastrado numa classe média avida pela ordem existente, como analisaram Bastide

e Fernandes (2008).

Naquele contexto, a instru¢io e a a¢do educativa democraticas, sobretudo aquelas
disparadas nos rincoes do Brasil, no chao do homem e da mulher simples, iletrados, alijados da
participagao e da partilha dos poderes politicos, como concebeu Freire (1967, 1987), era a chave

crucial para uma vida participativa e digna.

O término daquele ciclo histérico autoritario, porém, nao assegurou o fim do
“despotismo de coturno”, na valiosa expressao de Blanchot (2007, p. 221), quando se trata de
considerarmos a perpetuagao das injusticas sociais e das desigualdades delas derivadas. O Brasil
do século XXI acampa pelo menos 11 milhées de cidadaos iletrados; apenas 33% de suas escolas
tém acesso a internet e, na maioria, N30 existe conexao com qualidade (Senado Noticias, 2020).
Enquanto isso, vemos explodir a defesa seja da educagdo em casa seja da militarizagdo das
escolas, espécie de parasitismo autoritario que vislumbra na educagio o combate do que a
educacio poderia proporcionar (G1, 2020): liberdade de pensamento, de atitude; manifestacao
de verdades outras; producao de concepgdes criticas e de agbes cidadis que denunciem e
combatam qualquer tipo de opressao e espirito servil. Ademais, a politica educacional que
fundamenta e justifica todas as etapas da Educagdo Basica, consolidada na Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018), declaradamente se compromete com uma
perspectiva cuja formagdo se consagra a adaptagdo subjetiva forjada pela demanda da
precarizacio da existéncia. Tudo isso somado ao decréscimo vertiginoso dos investimentos
publicos na educagiao (Carvalho, 2020a). Tal contexto, sem sombra de duvida, recobra os
mesmos sentidos pelos quais o pensamento de Freire foi e continua atual, e também execrado

pelo mandarinato politico.

Ora, como analisamos ao longo deste artigo, o pensamento educacional de Freire
emerge na atualidade como um modo de vida filos6fico a contrastar com os caminhos oficiais
que a educagdo brasileira vem experimentado. O direito a educagao nio deve estar separado do
direito a uma vida filoséfica, ou seja, a praxis educacional é uma experiéncia atravessada pelo
sabor do saber na medida que ele ajuda a problematizar a vida dos que passam a saber. Por isso
mesmo mostramos que, em Freire, a educagao nio abre mao de experiéncias de subjetividades
geradoras que consideram a indissociavel relagao entre a condi¢ao humana, a ascese relacional,

sem a qual a propria democracia nao existe e tampouco se consolida, e, nao menos importante,
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a experiéncia de e com outras manifestagoes de verdade. E dessa forma que ele se constitui
como um filésofo da educagdo: como alguém que dedicou sua vida e obra a problematizar os
modos de subjetivagdao gerados nas praticas educativas dominantes e a pensar e praticar modos

outros que permitam gerar subjetividades mais livres, amorosas, justas.

Soma-se a isso o fato de Freire ter forjado uma concepgao educativa jamais indissociada
de uma ascese, isto é, de uma pratica de vida cujo territério existencial se movia na dire¢ao da
producao de manifestacdes de verdades capazes de perspectivar as relagdes sociais e
econdmicas, a politica, a produgdao de subjetividade com seus aspectos de poder para além
daquelas instituidas e consagradas a manuten¢ao dos estamentos sociais. Assim, retomar a obra
de Freire, na perspectiva que aqui encetamos, nos dispde a revisitarmos as veias abertas que
permanecem como desafios a encarnacao de uma vida filoséfica. Vida, por sua vez, inquieta,
ensaiada, pois aberta; vida cuja aposta na esperanca afirma a inegavel liberdade de poder afrontar
os poderes da ordem social legitima, porque pressupoe igualdade social, justi¢a social, racial, de
género, além da justica economica e politica; vida que nao se reduz a verdade escrita por ordens

discursivas que ignoram vozes dissonantes.

Comecamos este texto apresentando os embates politicos em torno da figura de Paulo
Freire e possiveis tensoes relativas a sua pertenca ao campo da filosofia e, mais especificamente,
ao campo da filosofia da educagao. Quem sabe, tenhamos atendido esta questao por via indireta,
mostrando que Freire foi um educador-filésofo da e na vida, alguém que fez de sua prépria vida
uma questao filoséfica: por que viver esta vida e nao outramente? E como fazer para que nossas

praticas educativas gerem novas formas de subjetividade?

Assim, Paulo Freire foi ele mesmo uma subjetividade geradora para a educagao, a
filosofia e para todos e todas os/as que nelas buscam apoio para manifestar a vida a favor da
vida. Foi o fato de conceber a vida como um caminho errante, aberto a outras possibilidades,
que o dispds contra toda finalidade, no sentido de teleologia estabelecida e acabada, pois, como
possibilidade, a vida pode sempre ser reescrita, recomegada, retomada, disparada por diferentes
e multiplas subjetividades geradoras. O que temos, desde entdo, ¢ o esperancar de uma

possibilidade que nao se deixa escapar:
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[a] possibilidade, neste novo sentido, ¢ mais do que a realidade: ¢é ser, mais o poder do ser. A
possibilidade estabelece a realidade fundando-a: é somente com o poder de sé-lo que se é aquilo
que se é. Aqui, vemos logo que o homem [e a mulher| ndo tem somente possibilidades, mas ele
[ela] ¢ sua possibilidade. Ndo somos nunca pura e simplesmente, nds somos apenas a partir e
em funcio das possibilidades que somos (Blanchot, 2010, p. 85).

Paulo Freire abriu esse poder de ser aquilo que se ¢ para aqueles que historicamente
foram negados de qualquer possibilidade de ser propriamente o que sio. Em tempos
absurdamente negadores da vida como os que vivemos, sua vida inspira, mais do que nunca,
uma educagao filosofica: a que respira e inspira a resistir € esperangar com outras formas de ser
sujeito e, com elas, outros mundos possiveis e outras manifestagoes de verdades. Assim,
esperamos que as palavras aqui escritas inspirem retomadas, recomegos ¢ reescritas de vidas
geradoras de outras manifestagdes de verdade, aquelas de um Brasil profundo que teima em

resistir e renascet.
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