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Produgao na Escrita de Historias

A Influéncia de Diferentes Situagées de Produgdo na Escrita de Historias
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Resumo

O estudo examinou o efeito de diferentes situagoes de produgio na escrita de historias. Oitenta criangas de primeira a quatta
sétie do ensino fundamental escreveram histérias em quatro situacoes distintas: producio livre; producio oral/escrita; producio
a partir de sequéncia de gravuras; e reproducio de uma histéria ouvida. Inicialmente, 320 histérias foram classificadas em
categorias hierarquicas de organizacio textual. Em um segundo momento, cada crian¢a foi analisada ao longo das quatro
condigoes. As condi¢oes experimentais tiveram um efeito sobre qualidade narrativa das histérias: as mais elaboradas eram
aquelas produzidas a partir da seqiiéncia de gravuras e a partir da histéria ouvida. Este efeito nio foi observado entre as criangas
das séries mais adiantadas, cujas historias apresentavam uma estrutura narrativa elaborada em todas as condi¢des. Identificou-
se trés niveis de desenvolvimento quanto a habilidade narrativa na escrita de histérias, desenvolvimento este que ocorre mesmo
apos a instrucdo formal da leitura e da escrita.

Palavras-chave: Situa¢des expetimentais; histéria escrita; desenvolvimento de habilidades narrativas.

The Effect of Different Situations on Written Stories

Abstract

This study investigates the effect of experimental situations on written stories. Eighty first to fourth graders were asked to
write stoties under four different situations: free story production, oral/written story production from a sequence of pictures,
and reproduction of a story read to the child. The 320 collected stories were hierarchically classified according to their textual
organization. Also, each child had her/his performance analyzed actoss situations. The conditions had an effect on the stories
produced: stories with a high level of natrative schema were those produced from both a sequence of pictutres and a story read
to the child. This effect was not observed among the third and fourth graders whose stories were of a higher level of narrative
structure in all conditions. Each child was assigned to one of the three levels of narrative competence. Thus, the domain of

narrative structure develops even after the formal instruction on reading and writing,
Keywords. Experimental situations; written stoties; natrative development.

A palavra texto expressa o papel central da escrita no processo de
letramento. Texto ¢ fazer da lingnagem um objeto reproduzivel e
visivel que pode ser repetido, citado, e relatado. Texto é a mensagem
escrita materializada em um artefato (e.g.; um livro on nma carta, mas
também em uma camiseta ou em embalagens de alimentos) que prové
um contexto para a interpretagio dos sinais escritos. Aprender a

3]

produgir e a compreender fextos significa tornar-se letrado.’
(Pontecorvo, Orsolini & Resnick, 1996, p. ix)

Duas principais areas de interesse caracterizam os
estudos sobre a escrita. Como mencionado por
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Pontecorvo (1997) e Pontecorvo e Orsolini (1996), a
escrita pode ser tratada como o processo de tragar
simbolos sobte o papel; e como o processo de producio
de textos’. A primeira focaliza os diferentes sistemas de
escrita, sua natureza, os aspectos notacionais, o
desenvolvimento na aquisicio de um dado sistema (o
alfabético, por exemplo), tratando, ainda, das relagoes
entre a linguagem oral e a escrita. A segunda area
relaciona-se a escrita de unidades lingtisticas maiores do
que palavras e frases, focalizando o discurso, o texto e
seus géneros. Embora distintos, o uso de um sistema de
representacdo e a producio de linguagem escrita fazem
parte da aquisi¢ao e desenvolvimento da escrita de modo

* Pontecorvo (1997) denomina a primeira perspectiva como systems of
writing/ writing of langunage, e a segunda como written langnage. Esta
terminologia equivale a distingdo feita nos Parametros Curriculares
Nacionais — Lingua Portuguesa (1997) sobre a escrita da linguagem e a lingnagem
eserita, tespectivamente.



338 Maria Emilia Lins ¢ Sitva & Alina Galvio Spinillo

geral, estando ambos contemplados em teorias sobre

letramento (e.g., Castell, Luke & McLennan, 1986; Olson,

1997) e em propostas educacionais (ver Parametros

Curriculares Nacionais Lingua Portuguesa, 1997). A

separacdo destes aspectos decorre da necessidade de

investigar-se cada um deles isoladamente.

A presente investigacdo versa sobre o segundo
enfoque, tratando da produgido escrita de historias por
criancgas, examinando o desenvolvimento da aquisi¢ao da
estrutura narrativa em historias escritas. Dois fatores sdo
considerados:

- 0 ¢feito das séries subseqiientes a alfabetizagdo: Os anos escolares
apOs a alfabetizacio influenciam a qualidade narrativa
das producdes escritas? E possivel supor que criancas
ja alfabetizadas que dominam a escrita da linguagem
produziriam histérias com uma estrutura narrativa
elaborada, e que a escolaridade apds a alfabetizagio
teria um efeito pouco expressivo sobre as produ¢des
escritas. Outra possibilidade ¢ que, mesmo apds a
alfabetizacdo, haveria uma evolu¢io quanto a escrita
de historias, evolugio esta que nio seria ‘nivelada’
pela aquisicdo formal da leitura e da escrita.

- 0 ¢feito das condigoes de produgdo: A condi¢ao em que crianga
¢ solicitada a escrever influencia a qualidade narrativa
da histéria, como ocorre com a produgio oral?
Considerando que o texto escrito é mais
descontextualizado e autbnomo que o texto oral (pelo
menos em certo sentido), ¢ possivel supor que a
escrita seria pouco susceptivel a variacoes
experimentais, ¢ que historias escritas apresentariam
niveis semelhantes quanto a estrutura narrativa,
independentemente das condi¢Ges de produgio.

O Desenvolvimento de um Esquema Narrativo de
Histoérias

Produzir uma historia, seja ela oral ou escrita, ¢ uma
atividade cognitiva e linglifstica. Dentre os indmeros
conhecimentos linglifsticos envolvidos, o conhecimento
sobre as convengoes e sobre a estrutura de historia tém
sido amplamente examinados em uma perspectiva de
desenvolvimento, em particular em relagdo a producio
oral de historias.

Produgao Oral

Produzir histérias nio ¢é tarefa facil para criancas
pré-escolares, como afirma Dowker (19806), a0 comentar
que sdo raras as producdes que, nesta faixa etaria, incluem
um enredo com a introdug¢do de uma situagio-problema
e um desfecho. A habilidade de contar histérias é
gradativamente adquirida mesmo durante os anos

escolares (e.g., Pontecorvo & Zucchermaglio, 1989; Stein,
1988).

Um exemplo desta evoluciao é documentado por
Hudson e Shapiro (1991) ao comparar criangas
pré-escolares e de séries iniciais do ensino elementar
(quatro, seis e oito anos) quanto a produgio oral de seripis,
histérias e relatos de experiéncia pessoal sobre topicos
diversos. As autoras tinham por objetivo investigar o
desenvolvimento de habilidades narrativas gerais comuns
aos tipos de textos examinados, e de habilidades
especificas, particulares a cada tipo. Destacando-se os
resultados obtidos em relagdo apenas a produgio oral,
verificou-se que, com o aumento da idade/escolaridade,
as histérias tornavam-se mais complexas e elaboradas.
Enquanto as criancas pré-escolares incluiam poucos
componentes proprios de historia em suas narrativas, as
criangas da primeira série inclufam mais freqiientemente
situagdes-problema e o final. Mais da metade das
producdes da terceira série apresentava uma introdugio,
situagdo-problema, resolugio e um final conectado de
forma clara com a situacdo-problema; o que nao era
observado nas producSes da primeira série. Assim,
historias completas e elaboradas sao mais freqlientes entre
as criangas de terceira série.

Berman e Slobin (1994) desenvolveram um extenso
estudo comparativo entre cinco diferentes linguas (inglés,
alemio, espanhol, hebraico e turco) com criangas de trés,
quatro, cinco e nove anos, e adultos. A partir de uma
seqléncia de gravuras apresentada em formato de livro,
solicitava-se a producdo oral de uma hist6ria. Ap6s folhear
o livto como um todo, os participantes contavam a
historia enquanto olhavam as gravuras. Trés componentes
foram considerados na analise das produgdes:
Componente I - inicio do problema que mostrava as
acoes do personagem; Componente I - as tentativas de
resolucdo conduzidas pelo personagem; e Componente
III - a resolugdo do problema. Estes componentes
correspondem, de forma global, aos componentes
especificados pelas gramdticas de histéria. A presenca
desses componentes nas narrativas variava entre as idades:
as criancas de cinco anos mencionavam mais
freqiientemente o Componente I, as de nove anos o
Componente II e os adultos o Componente III. O
ndmero de participantes que expressavam uma estrutura
narrativa elaborada, fazendo referéncia aos trés
componentes em um mesma historia, também variava
entre as idades: 3% das criancas de trés anos; 14% das de
quatro anos; 34 % das criang¢as de cinco anos; 66% das
criancas de nove anos e 92% dos adultos. Verificou-se,
ainda, que as criancas mais novas apoiavam-se mais em
referenciais extralingiifsticos (pistas contextuais) do que
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as criancas de cinco anos que ja contavam uma histéria
com base em referenciais intralingtifsticos. Criangas em
idade escolar usavam a linguagem para organizar suas
narrativas de forma mais elaborada e alcancavam alto
nivel de coeréncia, mostrando familiaridade com as
normas de contar histérias proprias de sua cultura,
produzindo cadeias narrativas mais organizadas. Apenas
os adultos mostraram uma maior flexibilidade lingtiistica
e uso de expressOes diversas em suas produgdes.
Observou-se uma grande consisténcia entre as linguas a
partir dos cinco anos, ocorrendo maior variabilidade entre
as criangas de trés e quatro anos. Concluiu-se que hd
padrdes similares de desenvolvimento em relagdo as
idades e as diferentes linguas quanto a produgio de uma
narrativa elaborada.

Além da idade, a escolaridade aparece como fator
importante neste desenvolvimento, como mostram as
pesquisas de Spinillo (1993) com criangas brasileiras, e de
Spinillo e Pinto (1994) com criangas inglesas e italianas.
Nestes estudos, criangas de mesma idade, porém em séries
distintas, se diferenciavam quanto a qualidade narrativa
de suas historias: as melhores produg¢bes eram
encontradas entre as criancas alfabetizadas. Resultado
semelhante foi verificado por Spinillo e Martins (1997)
ao investigarem a producido de histérias coerentes, em
que o fato de estar alfabetizado era mais determinante
do nivel de coeréncia do que a idade apenas.

Evidencia-se, portanto, que na producio oral existe
uma evolu¢do quanto ao dominio das convengdes e da
estrutura proprias da histéria. Esta evolugao depende tanto
da idade como da escolaridade. Seria uma evolucio
semelhante encontrada na producio escrita de histrias?

Produgao Escrita

A escrita de histérias é menos investigada que a
producio oral. Muitos dos estudos sobre a escrita de
histérias adotam um enfoque essencialmente pedagdgico
voltado para propostas de atividades em sala de aula,
sendo negligenciados os aspectos psicolingiiisticos
envolvidos neste processo. Entretanto, é possivel encontrar
na literatura alguns estudos que focalizam a produg¢io
escrita em uma perspectiva de desenvolvimento.

Rego (1985), em um estudo de caso, investigou a
aquisicdo da linguagem escrita de sua filha Fabiana entre
os quatro e sete anos de idade que esteve exposta a
momentos intensos de leitura e escrita de historias no
contexto familiar, antes e durante o ingresso na
alfabetizacdo. As historias escritas de Fabiana desde cedo
ja evidenciavam a capacidade de produzir narrativas
compativeis com o estilo formal da lingua escrita. Esta
preparacdo informal permitiu o desenvolvimento do

Prsicologia: Reflexio e Critica, 2000, 13(3), pp.337-350

A Influéncia de Diferentes Sitnagoes de Produgio na Escrita de Historias 339

conhecimento da linguagem escrita relevante para a
aquisicio posterior da leitura e da escrita no contexto
escolar.

Em outro estudo, Rego (1986) analisou histérias
escritas por criancas de primeira série de escola particular,
com o objetivo de investigar os diferentes niveis de
conhecimento que apresentavam em relagao a estrutura
basica de histérias. Cerca de 47% dos textos produzidos
eram nao-histérias (textos sem as caracteristicas
convencionais deste tipo de registro), e que pouco mais
da metade dos textos (53%) apresentavam marcadores
lingiifsticos convencionais e alguns principios de coesio
textual. Apenas 3% das produg¢des eram histérias
completas que seguiam os padrdes convencionais e a
estrutura desse género narrativo. Importante mencionar
que apesar das criancas serem de mesma idade e da mesma
série, existiam diferentes niveis de dominio de um esquema
narrativo entre elas. Isto mostra que este dominio nao
depende apenas de fatores como idade e série, estando
envolvidos outros aspectos nesta aquisi¢do, como a
€xposicao e contato que estas criangas tiveram no contexto
familiar.

O efeito da escolaridade sobre a escrita de historias
foi explorado por Buarque, Higino, Miranda, Dubeux ¢
Pedrosa (1992) com criancas de baixa renda alunas da
primeira a quarta série de escolas piblicas em Pernambuco.
Observou-se que os percentuais de nao-histérias (bilhetes,
cartas, textos cartilhados etc.) diminufam com o aumento
em escolaridade; enquanto aumentava o percentual de
histérias completas e bem elaboradas. Nota-se, portanto,
uma progressdo na escrita de histérias com o aumento
da escolaridade, tanto em relagio a produgio de um texto
considerado como histéria quanto a produgio de uma
histéria completa.

Teberosky (1995) investigou a reescrita de varios
géneros de textos (historia, noticias jornalisticas e
descricdo) em criancas de seis a dez anos de idade no
contexto de sala de aula. A autora comparou os textos
originais apresentados (texto-modelo) com os textos
reescritos pelas criancgas, verificando similaridades entre
o texto-modelo e o texto reescrito quanto: (a) a fidelidade
a0 topico; (b) as caracteristicas sintaticas de modo, tempo
e pessoa, e (c) a adequacdo ao género ao qual o texto-
modelo pertencia. De modo geral, os resultados
mostraram que a0 reproduzit por esctito um texto escrito
(reescrita de textos) a crianca imita as caracteristicas deste
texto, caracteristicas estas que nao se restringem apenas
ao conteudo do texto original, mas as suas caracteristicas
lingtifsticas e estruturais. Sera que as criangas reproduzitiam
tais caracteristicas do texto-modelo caso a situagio
envolvesse a reproducio escrita de um texto oral?
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Lins e Silva e Spinillo (1998) compararam a escrita de
histérias em criancas de classes sociais distintas (classe
média e baixa renda), porém ja alfabetizadas e com os
mesmos anos de escolaridade e de exposicio a linguagem
escrita no contexto escolar. Cada crianca era solicitada a
escrever uma histéria sobre o tema que desejasse, sendo,
entilo, as produgdes classificadas em fungio do nivel de
esquema narrativo que apresentavam. Em ambos os
grupos, logo apés a alfabetizacio, é pouco freqiiente a
escrita de historias bem elaboradas; o que s6 ocorria
passados alguns anos de escolaridade ap6s a alfabetizagao.
A principal diferenca entre os grupos residia no fato de
que o progresso na escrita de histéria era mais marcante
entre as criangas de classe média do que entre as de baixa
renda. Este resultado foi discutido em func¢io de fatores
sociolingiifsticos relativos a diferencas quanto as
experiéncias, oportunidades, contatos e interacdes que
criancas de classes sociais distintas tém em relacio a
linguagem dos textos no ambiente familiar.

O que se pode concluir a partir desses estudos, é que,
semelhante ao que ocorre com a produc¢io oral, ha uma
progressao na escrita de histérias. Esta progressdo esta
relacionada nao apenas a idade e escolaridade, mas
também ao contato que a crianga tem com textos no
ambiente familiar, contato este que varia entre classes
sociais distintas. Nota-se, ainda, que além da produgio
livre, a reproducio escrita de textos é aspecto importante
que merece ser investigado, tanto entre diferentes géneros
de textos como entre criancas com idade/escolaridade
diferentes.

O Efeito de Variagdes Experimentais na Produgao
de Historias

Outro aspecto relevante sobre o tema refere-se ao
efeito da situacdo de produgio sobre a qualidade narrativa
da historia. Analisando-se as inumeras situacoes de
producio propostas as criangas nas pesquisas na area,
nota-se que ha uma enorme variabilidade entre estas
situagGes: histdrias produzidas a partir de gravuras (uma
unica gravura ou uma seqiiéncia delas), a partir de desenho
feito pela prépria crianga, a partir de filmes, da
apresentaciao de um tema ou fornecimento de um titulo,
etc. O efeito dessas variacoes tem sido analisado em
relagdo a producdo oral, porém, este aspecto nio tem
sido examinado em relacdo a escrita de histérias, como
pode ser constatado nos estudos apresentados a seguir.

Produgao Oral

Estudos mostraram que as histdrias orais produzidas
por uma mesma crian¢a variam de uma situagio a outra
quanto ao nivel da estrutura narrativa que apresentam.

O uso de expressdes referenciais por criancas de 4
anos foi investigado por Orsolini e Di Giacinto (1996)
que compararam duas situa¢des de producio. Na
primeira, as crian¢as inventavam histérias e as
dramatizavam através de brinquedos. Na segunda situacao,
a crianga reproduzia uma histéria ouvida. Os resultados
mostraram que introduzir um novo personagem através
de expressdes referenciais indefinidas (nome ou artigo
indefinido) era mais freqliente na reproduc¢io do que na
producio espontinea. A comparagido entre historias
inventadas e historias reproduzidas sugere que a sele¢do
feita pela crianga de formas indefinidas nio decorre da
necessidade de querer assinalar para o ouvinte que a
informacio introduzida no discurso é nova, mas deriva-se
da reproducio das convencdes textuais apresentadas. Na
realidade, as criancas produzem as expressoes indefinidas
e convengoes textuais apenas quando reproduzem. A
situagdo de reprodugido, portanto, favorece o uso de
referenciais indefinidos, que sio mais apropriados ao texto,
do que quando na producio livre.

Outros estudos compararam, em um Mmesmo grupo
de criancas, o efeito do apoio visual na producio oral de
histérias. Spinillo (1991) analisou as histérias produzidas
por criancas de quatro a oito anos em duas condi¢es:
uma com e outra sem o apoio de recurso visual (desenho
feito pela crianca). As historias produzidas a partir do
desenho foram classificadas em niveis mais elementates
do que aquelas produzidas sem o apoio visual,
apresentando caracteristicas da linguagem oral,
caracterizando-se como meras descricoes do desenho
feito, sendo, ainda, dependentes do apoio visual e de
referenciais extralingiifsticos. Na auséncia deste apoio, as
historias eram mais elaboradas, apresentando organizacido
e convengOes linglisticas proprias do estilo narrativo
literario. Concluiu-se que, nesta faixa etaria, o recurso
visual desempenha um papel restritivo quanto a qualidade
das narrativas.

Em estudos subseqiientes, o efeito das variacSes
experimentais sobre a produgio de histérias orais foi mais
detalhadamente examinado (Spinillo, 1993; Spinillo &
Pinto, 1994). Spinillo e Pinto (1994) investigaram criangas
inglesas e italianas (quatro, seis e oito anos), onde cada
crianca era solicitada a contar uma histéria em quatro
situagBes distintas: produgdo com o apoio de gravuras
(desenho feito pela crianca e seqiiéncia de gravuras), e
producio livre (histéria apenas, e criar/ditar uma histéria
para o experimentador). Com base no estudo anterior
(Spinillo, 1991), as autoras levantaram a hipdtese de que
variagOes experimentais provocariam diferentes niveis de
desempenho: as histérias mais elaboradas seriam aquelas
produzidas na auséncia de recursos visuais; e que as
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histérias produzidas a partir da seqiiéncia de gravuras
seriam mais sofisticadas do que a partir do desenho, uma
vez que a seqiiéncia de gravuras sugeria elementos
importantes da historia (tema, cena, protagonistas, acoes).
Ao contrario do esperado, nio detectou-se diferencas
significativas entre as situagdes com apoio visual (desenho
vs. gravuras), sendo as diferencas detectadas apenas em
funcdo da presenca ou auséncia do estimulo visual.
Historias produzidas sem a utiliza¢do de gravuras/
desenho eram mais elaboradas do que aquelas produzidas
a partir deste recurso. Este resultado confirma o dados
obtidos no estudo anterior (Spinillo, 1991).

Resultado diferente foi encontrado por Cain (1996) e
Cain e Oakhill (1996) quanto ao papel desempenhado
pelo apoio visual na producgio oral. As autoras
investigaram as relacOes entre o conhecimento de historias
e habilidade de compreensao, sendo o conhecimento de
histérias avaliado em func¢do da habilidade de contar
histérias. Duas situagoes de produgio foram contrastadas:
contar uma histéria a partir de uma seqiiéncia de gravuras,
e a partir de um titulo fornecido pelo examinador. Criangas
de sete-oito anos foram divididas em grupos em funcio
da idade, da capacidade de compreensio e precisio de
leitura. Com o apoio das gravuras, as historias eram
melhor estruturadas e completas do que quando
produzidas a partir do titulo. Isto era mais marcante entre
as criancas com dificuldades de compreensio para as
quais o apoio fornecido pela seqiiéncia de gravuras
auxiliava na producio de histérias mais estruturadas.

O efeito de apoios visuais sobre a produgdo oral de
histérias foi mais sistematicamente examinado e
esclarecido no estudo desenvolvido por Shapiro e Hudson
(1997). Criangas (quatro e seis anos) foram solicitadas a
contar histérias a partir de dois tipos de seqiiéncia de
gravuras apresentadas em formato de livro. Uma
seqliéncia consistia em gravuras que representavam
eventos que se seguiam cronologicamente (semelhantes
ao estimulo visual adotado por Spinillo); e a outra
seqiiéncia envolvia uma situagio-problema (semelhante
a0 estimulo visual adotado por Cain, 1986). Os resultados
revelaram que as historias produzidas a partir de seqiiéncia
de gravuras com uma situagdo-problema eram mais
claboradas do que aquelas produzidas a pattir da seqiiéncia
de eventos. Assim, ndo ¢ a simples presenca do apoio
visual que provoca diferentes niveis de producio, mas a
natureza da seqliéncia apresentada (seqliéncia de eventos
vs. situacao-problema).

A conclusio comum derivada desses estudos é que
as criangas sdo sensiveis as situa¢des de producio, de
forma que a habilidade narrativa pode emergir em uma
situagdo, porém nio em outra. Entretanto, observa-se
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resultados contrastantes a respeito de se produzir a partir
de apoios visuais dificulta (e.g;, Spinillo,1991; 1993; Spinillo
& Pinto, 1994) ou facilita a producao de histérias
elaboradas (e.g;, Cain, 1996; Cain & Oakhill, 1996; Shapiro
& Hudson, 1997). Para responder a esta questdo torna-se
necessario analisar a natureza do apoio visual fornecido.
Nos estudos de Spinillo, a seqiiéncia de gravuras
restringia-se a uma seqiiéncia de agSes desempenhada
pelos personagens, justificando-se assim, a tendéncia das
criangas em descrever as gravuras ao invés de produzir
uma histérias. Nos estudos de Cain e de Shapiro e
Hudson, as gravuras inclufam uma situagdo-problema que
levava a produgio de histérias estruturadas e organizadas.
Esta analise oferece uma explicaciio para resultados tio
contrastantes, evidenciando que ndo apenas as diferencas
entre tarefas sdo aspectos importantes, mas, ainda, a
natureza do material fornecido como estimulo a partir
do qual a histéria vai ser produzida. A inclusio de uma
situagdo-problema representada nas gravuras parece ser
elemento essencial para a emergéncia de estruturas
narrativas mais elaboradas. Seria a escrita de historias
também susceptivel a variacGes experimentais e a natureza
do apoio fornecido? Ou por se tratar de um texto escrito
tais variagdes nao ocorreriam?

Produgao Escrita

Como mencionado, estudos que examinam o efeito
de variagOes experimentais sobre a escrita de historias
sao raros. Pontecorvo e Morani (1996) conduziram um
estudo piloto de natureza exploratéria com oito criangas
de seis e sete anos. Os dados foram coletados
longitudinalmente através de atividades desenvolvidas em
sala de aula. O corpus de 15 histérias consistia em: (a)
quatro reproducdes de um conto de fadas feitas em
diades; (b) seis historias inventadas individualmente e
ditadas para o examinador; (c) duas historias orais
inventadas por uma diade, a partir de uma gravura e
ditadas para o examinador; (d) trés histérias inventadas e
escritas em dfades, a partir de uma gravura e de tema
fornecido. Diversos aspectos foram discutidos, porém
apenas aqueles relativos ao nivel da estrutura narrativa
sao aqui considerados. Notou-se que nao havia grandes
diferengas entre inventar e reescrever, pois as historias
em ambas as condi¢des eram geralmente bem
organizadas e articuladas, particularmente quando
produzidas em diades. As discussGes focalizavam a
interacdo entre as diades, interacdo esta que, segundo as
autoras, variava em funcdo da idade, da familiaridade
com a tarefa e com o parceiro. As interagdes eram mais
freqiientes quando a histéria era inventada do que quando
reproduzida.
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Apesar de seu valor heuristico, o estudo nio esclarece
o efeito das condigdes de producio sobre a escrita de
histérias dado a variabilidade entre as situagdes e a pouca
sistematiza¢ao adotada no planejamento do estudo,
tornando dificil comparages entre as condi¢Oes de
producio. Além do nimero reduzido de histérias (15 ao
todo); as criancas (individualmente ou em diade) nio eram
colocadas nas mesmas condi¢des de producio, o que
impede uma analise do desempenho de uma mesma
crianca ao longo do tempo e ao longo das diversas
situagoes de produgdo. Os dados, portanto, devem ser
entendidos como uma discussio exploratéria sobre o
tema, sem que possam ser extraidas conclusdes sobre as
relagdes entre condi¢des de produgio e escrita de historias.

Aspectos a Considerar sobre a Escrita de Historias

Pelo exposto, sabe-se mais a respeito da producao
oral do que sobre a producio escrita; principalmente em
relacdo ao efeito das condigbes de produgdo sobre a
qualidade narrativa do texto escrito. Pelo visto, continuam
em aberto algumas questdes: A qualidade narrativa da
historia escrita seria, como ocorre com a produgao oral,
influenciada pelas condi¢bes de produgiao? Havendo tal
influéncia, seria o efeito dessas variagbes o mesmo para
todas as criancas? Ha evidéncias, pelo menos na produgio
oral, de que existem criangas que sdo mais influenciadas
pelas situagSes de produgdo do que outras, dependendo
do dominio que apresentam do esquema narrativo de
histérias (Spinillo, 1991, 1993). Ocorreria 0 mesmo com
a producio escrita? Assim, a presente investigacio
procurou examinar o efeito das condi¢des de produgio
sobre a escrita de histéria. Um segundo objetivo foi
investigar o papel desempenhado pelos anos de
escolaridade ap6s a alfabetizacao.

Método

Participantes

Oitenta criancas de sete a dez anos, de classe média
de escolas particulares da cidade do Recife, igualmente
divididas em quatro grupos em func¢io da escolaridade:
primeira série (média: sete anos e oito meses), Segunda
série (média: oito anos e quatro meses), terceira série
(média: nove anos e sete meses) e quarta séries (média:
dez anos e sete meses) do ensino fundamental. As criancas
estavam nas séries apropriadas para suas idades, ndo
havendo repetentes na amostra.

Procedimento e Planejamento Experimental
As variaveis independentes eram as séries e as
condi¢bes de produgio. Diferentemente da grande

maioria dos estudos que adotam grupos diferentes de
criancas produzindo em condi¢Bes experimentais
diferentes, o planejamento ora adotado examina as
mesmas criancas produzindo histérias escritas em situacoes
distintas. Este planejamento permite comparar sujeitos
de grupos diferentes (séries), produzindo histérias nas
mesmas condi¢Ses experimentais, ¢ comparar O mesmo
sujeito produzindo histérias em condi¢des diferentes. Essas
duas dire¢cSes de comparagido sio consideradas na analise
dos resultados.

A aplicacio fol coletiva em trés das quatro sessoes,
seguindo uma ordem fixa de apresentaciio: Condicio 1
(Produgio Livre), Condigdao 2 (Oral/escrita), Condi¢ao
3 (Gravuras) e Condigio 4 (Reproducio). A Condigdo 2
foi aplicada individualmente. Esta ordem teve por
objetivo apresentar inicialmente produg¢des mais
espontineas, em situacOes mais livres, e posteriormente
produc¢bes mais direcionadas por um modelo ou apoio
visual ou lingiistico (gravuras e histéria ouvida,
respectivamente). O tema, o tamanho da histéria e o
tempo para sua elaboracio ficavam a critério dos
participantes. A estes era dito que, concluido o texto, este
deveria ser lido, e que poderiam ser feitas as modifica¢Ges
que desejassem durante ou apéds a escrita do mesmo.

Antes, porém, da aplicagdo dessas sessoes, avaliou-se
memoétia a curto prazo dos participantes’, através de um
teste de memoria verbal elaborado por Jorm, Share,
Macclean e Matthews (1984). Apresentava-se doze
sentengas, lidas uma por vez pelo experimentador. Apos
a leitura de cada sentenca a crianca era solicitada a repetir
a frase exatamente como a ouviu. A pontuagdo neste
teste foi atribuida em funcio do nimero de frases
corretamente repetidas, sendo considerado erro qualquer
alteracdo na ordem das palavras da sentenca, inser¢ao ou
omissdo de palavras e troca por palavras sinénimas.
Segundo a analise descritiva multidimensional (analise
fatorial do tipo Analise de Correspondéncias, técnica
formalizada no programa ADDAD.ANCOR@), a
memoria ndo foi fator determinante do desempenho dos
sujeitos neste estudo. Isto provavelmente ocorreu devido
ao fato de que os textos eram produzidos por esctrito,
estando disponiveis para consulta quer durante o processo
de escrita quer ao final da produgio, o que provavelmente
neutralizou um possivel efeito da memoria.

* A justificativa para a inclusio desta avaliagio é que a memoria a curto
prazo ¢é considerada fator que pode influenciar o desempenho na
produgio de textos orais. Embora o presente estudo examine a producio
escrita (situagdo menos susceptivel aos efeitos de variagoes de memoria
do que a produc¢io oral em que o texto ndo estd fisicamente disponivel),
acreditou-se ser relevante explorar o possivel efeito deste fator.
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As Condigbes de Produgio

Condigao 1 (Producao Livre): producio escrita de uma
histéria original.

Condigao 2 (Oral/ eserita): produgio oral de uma historia
original, pedindo-se em seguida que escrevesse a mesma
histéria que acabara de produzir oralmente. O objetivo
era oferecer a crianca a possibilidade de planejar, organizar
e estruturar melhor suas idéias antes de registra-las por
escrito.

Condigao 3 (Seqiiéncia de gravuras): producio escrita de
uma histéria a partir de uma seqiiéncia de quatro gravuras
que sugeria o tema, a cena, Os personagens, a meta, uma
situagdo-problema e uma resolucio.

Condigao 4 (Reprodugio): produgio escrita a partir de
uma historia lida pelo examinador 7, a qual se baseia no
modelo das gramaticas de historia (Stein & Glenn, 1979)
que considera como o principal componente de uma
histéria a presenca de um plano de a¢éo definido por
um protagonista com o objetivo de atingir uma meta ou
de solucionar um problema central. A seqiiéncia de
gravuras na Condi¢do 3 sugere este mesmo modelo.

Analise das Produgdes

O sistema de analise, inspirado nas gramaticas de
historia, se baseia na classificagéo original de Rego (1980),
posteriormente adaptada e utilizada em outros estudos
(Spinillo, 1993; Spinillo & Pinto, 1994). As 320 historias
escritas foram classificadas por dois juizes independentes,
cujo indice de concordancia foi de 85%. As categorias
de anidlise refletem diferentes niveis de dominio da
estrutura narrativa e das convengdes lingiifsticas tipicas
deste género de texto. Exemplos®, extraidos do corpus
de historias obtido, e uma breve descricio de cada
categoria sao apresentados a seguir:

Categoria I - ndo-historias, consistindo em frases soltas,
seqiéncia de agbes, relatos pessoais, texto cartilhado,
musicas e poesias. Exemplo:

“O barco

Meu primo veio de barco.

Ele vem trazendo um presente para min.

Eu vui bus-ca no porto

- Primo que bom vé vocé

- Eu também acho vé vocé.

Categoria II - introducdo da cena e dos personagens,
com a presenca de marcadores lingtifsticos convencionais

de comeco de histéria. Exemplo:

> A historia apresentada foi anteriormente utilizada por Rego (1989).
¢ As produgdes sio apresentadas fielmente, preservando-se a forma como
foram escritas pelas criangas.
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“era uma veg, duas criangea

ajudante eles era muito

bom eles fazia mandado

para os otos 0 0tos

gostava muito de eles”

Categoria III - semelhante a categoria anterior,
apresentando ainda uma a¢do que sugere o esbogo de
uma situacao-problema. Exemplo:

“Era uma vez um cachorro. Um cachorro que gostava muito de brincar
um dia ele foi brincar com seus amigos de rodar o bambole e guando o
bambole ai pulon para fora do bambole ele brincon muito ele ficon
mnito cancado foi descansar na sua casinha de madeira ele descansou
¢ depois comen ficou todo sujo e teve que tomar banho ele foi tomar
banho mas ndo paresseu porque foram brincar de novo quando
brincavam ficavam todos sujos mas ndo se sujou como ante so se sujon
um pouquinho e foi para a su casinha dormir para amanha brincar de
novo.”

Categoria IV - semelhante a categoria anterior,
apresentando também tentativa(s) de resolucio da
situacfo-problema, estando o desfecho ausente. Exemplo:

“Era uma vez um lindo cachorrinbo que se perden na floresta e ele

conbecen um garoto muito triste por que perden sua fanitha e estava

perdido na mata com os animais que vividao com ele dorminba no chao
sosinho com o cachoro um dia lindo como este estava dois homens
casando quandu viro 0 garoto ¢ pergunton o que ele estava fazendo ali

sosinho na quele mato pergundon sen nome ele disse meo nome e

Zesinho e meus pais morerdo quando eu sai para pegar frutos dise

zesinho guando en estava vou tando escotei um barulho como se estivese

espolindo ei cori para ver o que foi quando eu jegui estava pegnando
Jfogo dai en vim paraca.”

Categoria V - o desfecho estd presente, porém nio ¢é
explicitado como a situa¢do-problema foi resolvida.
Exemplo:

“O peixinbo

Era uma veg um peixinho que muito teimoso que resolven nadar até as

margens do rio. Os anigos dele disserdo que ele ndo devia ir porque ld

era muito perigoso por cansa de que tinba os pescadores. Ele nao

onvin, nao obedecen nigném e resolven ir soginho. O pescador que
estava no barco pescon ele com um azol. Ele gueria ajudar os amiginhos
mas ele ndo podia porque ele morren.”

Categoria VI - historias completas com uma estrutura
narrativa elaborada, onde o desfecho da trama é
explicitado. Exemplo:

“Joao e José

Jodo e José sio dois amigos insepardvers.

Joao foi chamar o José na casa dele para conversar. José veio conversar

com Jodo em frente a uma casa que tinha um pé de peiras.

Eles comegaram a conversar quando José teve a idéia de roubar peiras

na casa que se localizava na sua frente.Jodo concordon com a idéia de

roubar peiras.

Os dois pularam a cerca da casa, subiram no pé de peiras.
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Totd aparecen.Totd ¢ o cachorro daquela casa eles passaram mmnitos
minutos naquela drvore.

Mas on menos uns 45 minutos.Joao achon nma solugao, e pergunton:
José vocé tem um osso ai com vocé José responden tenho sim, para que
vocé quer um 0sso.

Vocé ainda nao entenden.

Se nds jogarmos um osso para o cachorro, ele vai pegar o osso e nds
descemos da arvore, pulamos a cerca e comemos as peiras.

Foi dito e feito. Jodo jogou o osso, o cachorro foi pegar e eles desceram

«

da drvore, pularam a cerca e comeram as peiras.
Resultados

Analise do Corpus de Historias Produzido
O Efeito das Séries sobre a Produgao Escrita

Ap06s categorizadas, as historias foram consideradas
em funcdo das séries (Tabela 1)

Tabela 1. Porcentagem’ de Histérias Escritas em cada
Categoria por Série

série e de outro, as da terceira e quarta séries, cujas historias
sdo raramente classificadas nas categorias mais elementares
(Categorias 1, II e I1I), caracterizando-se por produgdes
mais elaboradas (Categorias V e VI). Os anos de
escolaridade influenciam a escrita de histérias, porém,
este efeito ndo se manifesta nos anos iniciais logo apos a
alfabetizacio.

O Efeito da Situacio sobre a Produgao Escrita

O efeito das condi¢cdes em que as histérias foram
produzidas sobre a qualidade narrativa das historias é
ilustrado na Tabela 2.

O Wilcoxon revelou diferencas significativas
(»<0,0001) entre algumas das condi¢des de produgio
(C1 vs. C3; C1 vs. C4; C2 vs. C3; C2 w5. C4). Nota-se que
as produgdes escritas ndo se diferenciam
significativamente entre a C1 e a C2, nem tampouco
entre a C3 e a C4. As diferencas ocorrem entre as
condi¢des que nio oferecem um apoio ou um modelo
(C1 + C2) e as condi¢des que oferecem (C3 + C4). Este

Categorias 1% série 2’ série 3" série 4 série = N
I 23 3 5 9 resultado indica que a C3 (gravuras) e a C4 (reproducio)
I 10 13 5 4 favorecem a escrita de histérias elaboradas (Categoria
I 13 12 1 0 VI); enquanto que na C1 (livre) e na C2 (oral/escrita)
v 10 18 1 6 observa-se uma menor freqiiéncia de histérias na
v 21 11 16 10 Categoria V1. Isto ocorre porque na Condi¢io 3 e na
VI 23 40 62 71 Condigao 4 existem apoios que norteiam a producio da

! Porcentagem extraida do niimero total de histétias produzidas
em cada série (80 histérias).

O Teste U de Mann-Whitney revelou diferencas
significativas entre as séries (primeira ss. terceira: p<0,0001;
primeira ss. quarta: p<0,0001; segunda ss. terceira: p<0,05
e segunda ss. quarta: p<0,001). Estas diferencas apontam
que as criangas da primeira e da segunda séries
apresentavam desempenho semelhante entre si,
produzindo historias classificadas em todas as categorias.
As historias das criancas da terceira e quarta séries se
concentravam na Categoria VI. Assim, parece que de um
lado encontram-se as criangas da primeira e da segunda

crianca. Na Condicio 3, o apoio oferecido ¢ visual, em
que a seqiiéncia de gravuras sugere os personagens, a
meta, 0 comeg¢o, 0 meio, a situagdo-problema e o
desfecho. Na Condicido 4, o apoio ¢ linglistico, em que
o texto lido pelo examinador sugere um modelo de
historia que devera ser reproduzido por escrito pela
crianca. O fato da seqiiéncia de gravuras ser uma das
condi¢des que facilita a emergéncia de um esquema
narrativo mais elaborado ¢ explicado pelas discussoes
anteriormente desenvolvidas a respeito dos resultados
contrastantes obtidos por Spinillo (1993; Spinillo & Pinto,
1994) e por Cain (1996; Cain & Oakhill, 1996) e Shapiro
e Hudson (1997). No presente estudo, a seqiéncia de

Tabela 2. Porcentagem’ de Histérias Escritas por Categotia em Func¢io das Condi¢des

Categorias Condicio 1 Condicao 2 Condicio 3 Condicao 4
(Livre) (Oral/escrita) (Gravuras) (Reprodugio)

1 20 14 9 0

I 18 10 0 2

11 6 11 2 8

v 8 24 6 8

\Y 13 10 27 10

VI 35 31 56 72

! Porcentagem extraida do nimero total de histétias produzidas em cada condi¢io (80 histétias).
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gravuras inclui uma situagdo-problema, o que
provavelmente levou as criangas a produzirem historias
mais elaboradas.

Portanto, nota-se que de um lado estdo as condi¢oes
que ndo contribuem efetivamente para a emergéncia de
uma estrutura narrativa mais elaborada (C1 - Produgio
Livre; e C2 — Oral/escrita), e de outro, aquelas que
contribuem, favorecendo a construcio de histérias
completas e elaboradas (C3 — Gravuras e C4 —
Reproducao). O que hd em comum entre as condi¢Ges
C1 e C2, e entre as condi¢Ses C3 e C4? As duas primeiras
condi¢bes se assemelham por serem produgdes livres,
em que a crianga cria livremente a histdria a ser escrita.
Nas demais condi¢oes (C3 e C4), sao fornecidos apoios
oumodelos que, embora de natureza distinta (um ¢ visual
e o outro ¢ lingiistico), auxiliam a escrita de histérias
organizadas e elaboradas. Seria este padrio geral de
série

resultados também observado em cada

separadamente?

Relagies entre Série e Condigoes de Produgao

O efeito das condi¢bes de produgio sobre a qualidade
da historia escrita nio é observado igualmente em todas
as séries. O Teste de Friedman detectou uma interacio
significativa entre essas varidveis apenas em relacio as
criancas da primeira (p<0,001) e da segunda série
(p<0,0001). Estas criangas escrevem historias mais
elaboradas quando a partir de um apoio (Condi¢ao 3 -
Gravura; e Condicao 4 - Reproducio) do que quando
na auséncia deste (Condicdo 1 — Livre ¢ Condigio 2 -
Gravuras). Este padrio de resultados corresponde aquele
obtido em relagdo a amostra como um todo (Tabela 2).

Entretanto, esta interacio ndo ocorre nas séries mais
adiantadas visto que, nestas séries as criangas produzem
histérias estruturadas em todas as situacoes. Assim, o
efeito da condicdo sobre a qualidade da produc¢io
depende do nivel de escolaridade: criangas em séries
iniciais tendem a produzir melhores histérias em condigoes
em que ha um apoio (visual ou lingliifstico) que sirva de
modelo; enquanto criangas em séries mais adiantadas
produzem boas histérias em todas as condi¢oes. Este ¢é
um aspecto de desenvolvimento interessante que serd
discutido no final deste artigo, e relacionado a dados
relativos a producao oral. Importante notar que, embora
nio significativa, existe uma tendéncia em produzir
histérias na Categoria VI quando na Condi¢io 4
(Reprodugio). A importancia da reproducao de historias
sera tratada no final deste artigo.
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Anilise da Performance Individual das Criangas

Como mencionado, o planejamento experimental
adotado permite, além da andlise descrita até entdo,
examinar cada crianca nas diferentes situacbes de
producio. A exemplo de Spinillo (1991, 1993), procedeu-
se uma andlise da performance individual, identificando-se
trés niveis quanto ao desenvolvimento de habilidades
narrativas.

Nivel 1: criangas que produzem histérias elementares
(Categorias I e II) e em categorias intermedidrias
(Categoria 11I e IV) Em todas as condi¢oes as criangas
produzem textos que nio correspondem a historias
(categoria I), produzem apenas o comeco (Categoria 1I),
ou histérias incompletas, em que o desfecho estd ausente
(Categoria 111 e IV). Em nenhuma das situagoes as criancas
deste nivel produzem histérias completas com uma
estrutura narrativa elaborada.

Nivel 2: criangas cujas producdes escritas variam em
funcido das situacoes. A variagdo ocorreu da seguinte
forma: nas Condi¢ées 1 (Producio Livre) e Condi¢io 2
(Contar/Escrever) as criangas produzem textos
elementares; enquanto na Condi¢io 3 (Gravuras) e na

Tabela 3. Porcentagem de Criangas em cada Nivel por Série

Nivel 1% série 2% série 3% série 4% série
1 25 10 0 0
2 45 60 15 25
3 30 30 85 75

Condicio 4 (Reproducio) produzem histérias completas
com uma estrutura narrativa elaborada (Categorias V e
VI). Essas criancas sao mais sensiveis as variacoes
experimentais do que aquelas agrupadas nos outros dois
niveis. Esta vatiacdo decorre da presenca de apoios (visual
ou verbal) que auxiliam a escrita de histérias.

Nivel 3: criangas que produzem histérias bem
elaboradas (Categorias V e IV) em todas as condig¢des,
demonstrando um dominio do esquema narrativo que
emerge em todas as situagdes de produgio.

Como mostra a Tabela 3, as criancas das séries iniciais
encontram-se em niveis de desenvolvimento bastante
semelhantes, o mesmo ocotrrendo com as séries mais
adiantadas. A diferenca reside entre as duas séries iniciais

e as duas séries mais adiantadas.

O Qui-quadrado confirma este resultado (»p<0,01).
Nota-se que as crian¢as da primeira e da segunda séries
nio se diferenciam, pois se concentram no Nivel 2,
apresentando um mesmo percentual no Nivel 3 (30%).
Por sua vez, a maioria das criancas da terceira e da quarta
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séries encontra-se no Nivel 3 (produc¢des elaboradas em
todas as condi¢des), estando ausentes criancas classificadas
no Nivel 1 (producdes elementares em todas as
condicbes).

Conclusées e Comentarios Finais

As discussoes acerca dos resultados deste estudo
referem-se aos aspectos que influenciam a escrita de
histérias por criancas: os anos de escolaridade, as situacoes
de produgdo, bem como a interacdo entre esses fatores.

Os Anos de Escolaridade

Os anos escolares apo6s a alfabetizacdo contribuem
para o desenvolvimento da escrita de historias. Isto indica
que mesmo apos a alfabetizacdo existe uma progressao,
um caminho a ser percorrido para a aquisicdo de um
esquema narrativo mais elaborado que se manifeste na
escrita de textos. Esta aquisi¢do ndo é, por assim dizer,
“nivelada” a partir da aprendizagem da leitura e da escrita.
Ao que parece, o dominio do sistema de escrita nio
garante o dominio de uma habilidade narrativa escrita.
Esta habilidade parece progredir de forma mais
acentuada na terceira e na quarta série do ensino
fundamental, séries estas em que os textos, de modo geral,
estdo mais presentes na vida escolar das criancas em todas
as areas do conhecimento. Este contato mais intenso com
textos pode contribuir para o desenvolvimento de um
esquema narrativo mais elaborado.

As Situagies de Produgao e a Natureza do Tipo de Apoio Fornecido
Além da escolaridade, a situa¢io de producio ¢
também fator importante na escrita de histérias
elaboradas. Semelhante ao que ocorre com a produgio
oral, a escrita também ¢ influenciada pela situacio de
producio: as historias com uma estrutura e organizagao
lingiifsticas mais sofisticadas foram aquelas produzidas
nas situagdes em que eram fornecidos apoios (visual ou
verbal) que auxiliavam na escrita de histérias.
Entretanto, a natureza dos tipos de apoio fornecido é
aspecto que merece ser discutido. Como mencionado na
fundamentacio tedrica deste artigo, ndo é a mera presenga
de uma seqiiéncia de gravuras que contribui para a
emergéncia de histérias organizadas e com uma estrutura
narrativa elaborada, mas o fato desta seqiéncia incluir
uma situagdo-problema. No presente estudo, a seqiiéncia
de gravuras envolvia uma situacdo-problema a ser
resolvida pelos personagens, levando a escrita de historias
elaboradas. Este resultado é semelhante aquele verificado
por outros pesquisadores em relagdo a producio oral de
historias (Cain, 1996; Cain & Oakhill, 1996; Shapiro &

Hudson, 1997). Ao que parece, tanto a produgio oral
como a esctita sdo favorecidas por seqiiéncias de gravuras
que sugerem uma situagdo-problema. Nio seria, portanto,
qualquer seqliéncia que auxiliaria a producio de histérias,
pois como discutido, ha gravuras que nao facilitam o
aparecimento de estruturas narrativas mais elaboradas
(como foi o caso da seqiiéncia meramente temporal
adotada por Spinillo & Pinto, 1994).

Porém, nio apenas o apoio visual favorece a escrita
de historias bem estruturadas, o apoio lingtiistico (hist6ria
lida para a criang¢a) aparece também como recurso
importante. O que o texto-modelo apresentado na
situagdo de reproduciio oferece para a construgio de uma
boa histéria? Nas reproducdes das criancas nota-se que
elas ndo apenas reproduzem o tema, a cena, 0Os
personagens e suas a¢oes, mas, sobretudo, as caracteristicas
textuais da histéria ouvida. Na realidade, a crianca
reproduz o modelo lingtistico que lhe é apresentado,
“transportando-o” para a histéria que escreve. Isto
também ¢ observado quando se analisa, por exemplo, as
producbes de criancas que, expostas freqiientemente a
textos no contexto familiar (ver estudo de caso de Rego,
1985), sdo capazes de incluir em suas produgdes orais o
estilo e organizacgdo lingiifstica das histérias lidas pelos
adultos. Ao reproduzir a crianca reproduz nio apenas o
conteudo, mas também a forma lingtistica do texto
apresentado. Este dado reforga a idéia de que o contato
com textos (sejalendo por si mesmo ou ouvindo a leitura
de textos por parte de adultos) é fundamental na aquisi¢ao
de um esquema narrativo.

Apesar de reconhecer-se que um modelo fornecido
(visual ou lingiifstico) facilita a escrita de histérias, é
necessario considerar que uma habilidade narrativa bem
desenvolvida deve prescindir de apoios externos. Um
exemplo disto é o desempenho de criangas que neste
estudo eram capazes de escrever boas historias em todas
as situacSes apresentadas. B possivel que para estas
criangas, que dominam um esquema narrativo, o modelo
de uma boa histéria esteja incorporado, internalizado, nao
necessitando de estimulos externos para sua emergéncia.
Assim, o nfvel de influéncia da situacio de produgio sobre
a qualidade da histéria varia em funcdo do dominio de
um esquema narrativo.

O Dominio de um Esquema Narrativo de Historias e as Sitnagies
de Produgao

O efeito da situacdo sobre a producio escrita parece
ndo ser 0 mesmo para todas as criancas. Ha aquelas que
sdo menos sensfveis a varia¢des na situagio do que outras.
Como indicam os resultados, o efeito dessas variagcdes é
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pouco expressivo em criangas que nao dominam a escrita
de histérias (Nivel 1: histérias elementares ou
nao-historias), e sobre criangas que mostram um dominio
efetivo deste género narrativo (Nivel 3: historias bem
elaboradas). Este efeito é acentuado entre criancas em
um nivel intermediario (Nivel 2: a qualidade narrativa
das historias variava em fun¢io da presenca ou auséncia
de um apoio). Estes niveis expressam uma progressio,
em que os anos de escolaridade tém a sua contribuicio.
Este desenvolvimento parece ser mais evidente apds
alguns anos de escolaridade, e nao desde o inicio.

De modo geral, resguardando-se as devidas diferengas
entre linguagem oral e linguagem escrita, os resultados
deste estudo indicam que o desenvolvimento da
habilidade narrativa de historias parece se manifestar de
forma bastante semelhante na producio oral e na
produgio escrita.

O Desenvolvimento da Escrita de Histdrias no Contexto Escolar

Seria possivel desenvolver desde cedo, no contexto
escolar, habilidades narrativas? Uma possibilidade ¢ incluir
desde a pré-escola um trabalho sistemdtico com textos.
Observando salas de pré-escola e de alfabetizagdo, nota-se
que atividades com historias se restringem, basicamente,
a levar as criancas a produzir historias, atividades estas
muitas vezes realizadas a partir de uma tnica gravura ou
de uma seqiiéncia de gravuras que se caracteriza por acoes
temporalmente representadas. Na realidade, a natureza
das gravuras deveria ser considerada pelo professor como
um elemento importante na producio, bem mais do que
algo que sugere um tema sobre o qual dissertar. As
gravuras deveriam incluir uma situagao-problema, metas
a serem alcangadas e obsticulos a serem superados.

A reprodugido de histérias orais (ver Rego, 1988) e a
reescrita de historias (ver Teberosky, 1995) poderiam ser
conduzidas em sala de aula. Através de suas reproducoes
as criangas estariam reproduzindo nao apenas o conteudo
do texto, mas sua estrutura. Note-se que a reescrita de
textos, tradicionalmente realizada em sala de aula com o
proposito de ensinar ortografia, regras gramaticais,
pontuagio etc., pode ser redimensionada no sentido de
ser uma forma, dentre outras, de apresentar um modelo
de texto a crianca.

Teberosky (1995), compartilha esta linha de
argumentag¢io, afirmando que conhecer modelos
convencionais de textos é essencial para o aprendizado
da escrita e que este conhecimento pode ser gerado através
da reescrita de textos, em que a imitacdo que ocorre na
atividade de reescrever um texto-modelo “... implica um
procedimento de adesdo a forma em que a informagao
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do modelo esta codificada. Tal adesio traz consigo o
respeito a organizacdo e as escritas textuais e genéricas
do texto-modelo.” (p. 100). Assim, a reescrita ndo pode
ser compreendida como uma mera copia, pois permite
as criangas repetir as formas em que a informagio do
texto-modelo esta codificada, tratando-se, assim, de uma
adesao aos elementos textuais.

Como se efetua a transposicdo do texto-modelo para
os textos reescritos? Que aspectos do texto escrito a
crianca seleciona, ignora ou modifica em seus proprios
textos? Estas questdes sdo consideradas por Teberosky
(1995), e poderiam ser consideradas em uma analise
adicional sobre parte do material coletado neste estudo:
sobre a escrita da hist6ria que a propria crianga acabara
de oralmente produzir (Condi¢ao 2), e em relacio a escrita
de uma histéria ouvida (Condigio 4). Isto é tema de uma
futura investigacao.
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Anexo A

Seqiiéncia de Gravuras Apresentada na Condigdo 3
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Anexo B

Histéria Lida pelo Examinador na Condigao 4
O Peixe e a Minhoca

Era uma vez um peixinho verde muito sapeca que se chamava Tonico. Ele morava em um grande e profundo
lago que ficava préximo a uma enorme floresta. Todos os dias Tonico saia e passeava com seus amigos, mas nunca
se aproximava das margens do lago.

Um dia Tonico resolveu viver uma grande aventura. Saiu nadando pelo lago na direcio das margens. Logo
adiante, Tonico encontrou um peixinho azul que se chamava Celeste. Tonico perguntou a Celeste se ele ndo queria
acompanha-lo e viver também uma grande aventura. Celeste se recusou porque ele era muito medroso e nio gostava
nada de aventuras. Mais adiante ele encontrou um peixinho amarelo que se chamava Leleco.

Leleco perguntou a Tonico para onde ele ia tio apressado. Tonico revelou-lhe a sua idéia de viver aventuras.
Leleco aconselhou Tonico a voltar para casa, pois nesta época do ano era muito arriscado viver aventuras. Os
pescadores estavam sempre por ali pescando peixes para vender. Tonico ndo deu ouvidos ao amigo e resolveu viver
sozinho uma grande aventura. Afastou-se muito de onde seus companheiros estavam e nadou até bem perto das
margens do lago. Foi entdo que ele viu uma grande e suculenta minhoca boiando na 4gua. Tonico sabia muito bem o
quanto eram deliciosas as minhocas, pois quando era menino sua mie trazia sempre minhocas para ele comer, ela ja
tinha provado uma delas.

Tonico planejou, entdo, apanhar a minhoca para seu jantar. Assim, ele que era muito 4gil, nadou rapidamente e
conseguiu engolir a minhoca de um sé golpe. Mas, de repente, antes que Tonico pudesse entender o que estava
acontecendo, ele foi puxado violentamente para fora das dguas e ficou pendurado em um anzol. Que triste sorte foi
a de Tonico. Ele havia sido fisgado por um pescador. Enquanto o pobre Tonico debatia-se sem ar, ele lembrava da
mie e do conselho do amigo.

O pescador jogou Tonico no barco e logo langou o anzol para fisgar outro peixe. Tonico, ja quase morrendo,
pensou: “Agora ¢ tarde! Mas como seria bom se tivesse escutado o conselho de meu amigo. Bem que eu poderia ter
sido mais cuidadoso. Ah! Se eu pudesse avisar os outros peixinhos.”
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